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ﬁi Universidade Federal do Espirito Santo

Projeto Pedagogico de Curso
Pedagogia - ano 2006

1. Apresentacao

Neste documento é apresentado o Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). Foi desenvolvido pela Comissdo de
Diretrizes Curriculares do curso de Pedagogia e é resultado de amplas discussbes a
respeito da reformulacdo do curriculo vigente e do funcionamento do curso, realizadas
fundamentalmente com professores e discentes do Centro de Educacdo da UFES.

Este projeto é norteado pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de
1988, art. 205; - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/96), Art.
3%, inciso VII, 9°, 13, 43, 61, 62, 64, 65 e 67; - Plano Nacional de Educacdo (Lei n°
10.172/2001), especialmente em seu item IV, Magistério da Educacdo Basica, que
define as diretrizes, os objetivos e metas, relativas a formacéo profissional inicial para
docentes da Educacdo Baésica; - Parecer CNE/CP n° 9/2001, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena; - Parecer CNE/CP n° 27/2001, que
da nova redacgéo ao item 3.6, alinea “c”, - Parecer CNE/CP n° 28/2001 que modifica o
Parecer CNE/CP n° 21/2001, estabelecendo a duracdo e a carga horaria dos cursos de
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura,
de graduacdo plena; - Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso
de licenciatura, de graduacdo plena; - Resolucdo CNE/CP n° 2/2002, que institui a
duracdo e a carga horéaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formacao
de professores da Educacdo Basica, em nivel superior, bem como as Diretrizes
Curriculares para a Formacdo de Professores da UFES, - Parecer CNE/CP 05/2005, -
Parecer CNE/CP 03/2006 e a - Resolugdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, que
Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia,

licenciatura.



Neste projeto € apresentada uma nova matriz curricular para o curso, mais
adequada as orientacGes das diretrizes e aperfeicoada através da eliminacdo dos
problemas detectados na matriz curricular atual, que vigora desde 1995. Visa-se
melhorar ainda mais a qualidade do curso, comprovada pela facilidade de absor¢éo dos
profissionais, formados ao longo deste periodo, no mercado de trabalho e na academia.

Devem ser levadas em consideracdo na implantacdo do projeto pedagogico, as
restricdes de nimero de professores e de infra-estrutura (salas de aula e laborato6rios).
Essas restricbes devem motivar a discussao da implantacdo de préticas alternativas de
aprendizado, realizadas fora de sala de aula.

Sendo assim, entende-se o projeto politico-pedagdgico como um processo de
reflexdo e discussdo dos mecanismos de ensino, na busca de posturas viaveis a
consecucao de suas metas.

Este trabalho deve ser constantemente aperfeicoado atraves de modificacdes e
adaptacOes que se fizerem necessarias durante a sua implementacdo. Espera-se que este
documento incentive a participacdo coletiva da comunidade académica envolvida no

projeto.



2. Justificativa

Tendo em vista a necessidade de promover uma mudanga curricular para
adequar o curso a nova legislacdo proposta pelo MEC para a formacéo de professores,
consultas foram feitas a diferentes instancias, internas e externas a universidade, de
forma a identificar as demandas e as expectativas com relacdo ao profissional de
educacdo formado por este Centro de Ensino. Foram consideradas especialmente as
informacGes contidas no documento elaborado pela equipe designada pelo INEP/MEC
para fazer uma avaliacdo do curso de Pedagogia da UFES, no ano de 2004.

No ambito interno, buscou-se ouvir as consideracfes de professores e alunos a
respeito do curriculo do curso e sobre proposicdes para aperfeicoa-lo. Também foram
consideradas duas pesquisas realizadas por pos-graduandos do curso de Mestrado em
Educagio/PPGE/UFES!, que tiveram como foco o Centro de Educagio e/ou o curso de

Pedagogia atual.

2.1. A avaliacdo da equipe designada pelo MEC

A equipe de professores avaliadores do MEC trouxe significativas contribuicdes.
Dentre as consideracfes tecidas pela equipe destaca-se a conclusdo de que o curso de
Pedagogia atende ao que a legislacdo dispe. Porém, apresenta algumas sugestdes para
que a proposta curricular do curso seja mais enriquecida. Essas sugestdes remetem a:

1) Desenvolvimento de habitos de colaboracdo e de trabalho em equipe: foi
detectado que muitas vezes, ao longo do curso, professores de disciplinas
diferentes estdo trabalhando contetdos semelhantes e ndo ha nenhuma
colaboracdo ou trabalho conjunto entre eles.

2) Avaliacdo como parte integrante do processo de formacdo que possibilite o
diagnostico de lacunas e aferi¢do dos resultados alcancados, consideradas as
competéncias a serem constituidas e a identificacdo de mudancas de percurso

eventualmente necessarias: a equipe de avaliadores destaca a necessidade de

! MELLO, Wolmar Marvilla. As relages entre o ensino e a pesquisa no espaco académico: um
estudo sobre o lugar da pesquisa no curso de pedagogia da UFES. Dissertacdo de Mestrado,
PPGE/UFES. Vitoria, 2006.

MELO, Mbnica Ribeiro. A formacao inicial de professores no curso de pedagogia presencial e as
tecnologias presentes no cotidiano escolar: criando possibilidades facilitadoras no processo de
escolarizacdo de alunos com necessidades educativas especiais. Dissertacdo de Mestrado,
PPGE/UFES. Vitoria, 2006.



avaliagOes constantes do curso, as quais envolvam tanto o corpo discente
como docente.

3) Uso de tecnologias da informacgdo e da comunicagdo e metodologias e

materiais inovadores. Apesar do processo de sucateamento da universidade, a

equipe chama a atencdo para a existéncia de alguns recursos que poderiam ser

melhor utilizados e disponibilizados para atender aos alunos, como a biblioteca,

o laboratorio etc.

Além dessas sugestdes de carater mais geral, a avaliacdo feita aponta ainda para
a possibilidade de algumas alteragdes mais pontuais, mas igualmente importantes.
Como:

- adequacéo da carga horaria minima do curso (atualmente 2.460 horas) ao que
é proposto pelo MEC (2.800);

- incluséo de disciplinas que efetivamente coloquem o aluno em contato com o
cotidiano da escola mesmo antes do 5° periodo, momento em que se inicia 0
estagio curricular;

- alteracdo da carga horaria de algumas disciplinas: diminuicdo da carga
horaria de Ciéncias de 180 para 120 horas (atualmente séo destinadas 60 para
Biologia aplicada a Educacédo e 120 horas para Ciéncias | e I1); diminuicdo da
carga horéaria do Psicologia de 180 para 120 horas, uma vez que esse contetdo
encontra-se ou deve ser encontrar também diluido em outras disciplinas;

- Ampliacéo da carga horaria de algumas disciplinas: Didatica (de 60 para 120
horas) e de Portugués, que ndo deveria restringir-se somente ao aspecto do
contetdo e metodologia, mas ao estudo da prépria lingua;

- Incluséo da disciplina Estatistica como obrigatoria ou, se ndo for possivel,
como optativa.

- Inclusdo de uma disciplina que discuta questes do curriculo na Habilitacdo

basica.



2.2 A avaliacdo no ambito interno

No que se refere ao &mbito interno, a sondagem realizada indicou alguns pontos
de confluéncia entre falas apresentadas por parte de alunos e professores e aquela
produzida pela equipe de professores avaliadores do MEC.

As reflexfes feitas por alunos apontaram uma concordancia com a atual
estrutura do curso, que forma o professor e o gestor educacional. Entretanto, foi
apresentada uma série de sugestdes no sentido de aperfeicoar o curriculo vigente.

De modo geral, os comentarios feitos pelos alunos sugerem a andlise da
possibilidade de:

- diminuir a carga horéria das disciplinas: Ciéncias — Contetdo e Metodologia;
Psicologia;

- ampliar a carga horaria das disciplinas: Portugués — Contetido e Metodologia
e Didatica;

- tornar obrigatdrias as disciplinas: Curriculo, Psicopedagogia e as disciplinas
introdutorias das habilitacbes complementares como forma de estar orientando
0 aluno em relag@o ao caminho a seguir;

- incluir a realizacdo de Monografia no curriculo;

- rever a metodologia adotada em algumas disciplinas que se baseiam
essencialmente em seminarios;

- promover uma maior articulacdo entre teoria e pratica e interdisciplinaridade
entre as disciplinas;

- aumentar o niamero de disciplinas optativas, diversificando oferta e horario;

- manter todas as habilitacdes complementares existentes no curriculo
atualmente;

- aumentar a programacao de palestras e cursos feitos pelo centro, bem como a
sua divulgacéo.

No que se refere especificamente as politicas e procedimentos adotados nos
estagios curriculares, a sondagem realizada com os alunos do curso de Pedagogia
destacou alguns aspectos que remetem especialmente a carga horaria. Alguns alunos
consideram que ndo se deveria aumentar a carga horaria do estagio; ponderam que seria
interessante utilizar esse tempo para incluir disciplinas obrigatorias como Antropologia,
Introducdo a Psicopedagogia, Linguistica. Outros alunos propdem que se fagcam as

mudancas na carga horéria do estagio sem comprometer as disciplinas tedricas.



Alguns pontos da analise feita pelos professores coincidem com aqueles
destacados pelos alunos:
- Sugest6es de disciplinas a serem incluidas no curriculo:

e incluir apenas uma disciplina da area de Psicologia no curriculo,
denominada Psicologia da Educacdo, a ser ofertada pelo Departamento
de Psicologia;

e criar uma disciplina (ofertada pelo CE) que discuta questdes referentes ao
desenvolvimento e processos de ensino e aprendizagem,
preferencialmente de forma concomitante a disciplina Didatica;

e substituir a disciplina “Educa¢do Psicomotora na Infancia” por uma
disciplina (ofertada pelo CE) que discuta questdes referentes a infancia e
educacgdo, em uma perspectiva socio-antropolégica;

e deslocar a disciplina “Curriculo” para a habilitagdo basica;

e destinar pelo menos duas disciplinas ao trabalho com a producgéo de
textos, ofertada pelo departamento de Letras;

e destinar apenas uma disciplina para a area de Ciéncias Naturais.

- Sobre a possibilidade de o aluno cursar mais de uma habilitacdo ao mesmo tempo: ao
final do curso, muitos alunos se matriculam em muitas disciplinas em um anico
semestre, ndo tendo tempo de se dedicar adequadamente as atividades e reflexdes
desenvolvidas. Tal fato compromete a implementacdo do programa das disciplinas e o
proprio desempenho dos alunos.
- Sobre a operacionalizacdo da Coordenacao da dimensdo pratica: houve sugestdes de se
tomar como base a proposta Projetos de Ensino, elaborada pelo Departamento de
Didatica e Pratica de Ensino.>
- Sobre o0 curso noturno: muitos professores que atuam no curso de Pedagogia noturno
chamaram a atencdo para a necessidade de se rever o curriculo desse curso, de forma a
adequa-lo as possibilidades de horario do aluno. Uma sugestdo apontada é a
possibilidade de diminuir o namero de horas de aula por dia e aumentar o nimero de
semestres.

Quanto ao estagio curricular, a sondagem realizada com os professores apontou

questdes referentes, principalmente: a dificuldade de se conseguir campo de estagio, ao

2 Tanto o documento “Projetos de Ensino” como o documento “Operacionalizagio do Estdgio Curricular
Supervisionado para os Cursos de Licenciatura da UFES” foi discutido em um Forum de Professores do
CE.
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desestimulo de parte dos alunos pelo estdgio das habilitagdes de magistério, em
contraposicdo ao estagio da habilitacdo gestdo educacional. Para encaminhar as
discussbes sobre a implementacdo do estdgio no novo curriculo, alguns professores
sugerem que se leve em consideragdo 0 documento “Operacionalizagdo do Estagio
Curricular Supervisionado para os Cursos de Licenciatura da UFES” produzido pelo
Departamento de Didatica e Pratica de Ensino.

Essa iniciativa busca responder as sugestdes da comunidade sobre a matriz
curricular anterior, aumentar a flexibilidade na formagdo do estudante, dando-lhe
oportunidade de cursar unidades curriculares optativas e outras de sua livre escolha,
além de desenvolver atividades complementares em variados tipos de eventos
cientificos. Essa reformulacdo pretendida pelo projeto pedagdgico tem por objetivo
formar profissionais qualificados a atuar nos ambitos regional e nacional da &rea da
Educacéo.

Deve-se ressaltar, tambeém, que na execucdo deste projeto pedagdgico uma
atencdo especial foi dada no sentido de dotar o profissional egresso do curso de uma
visdo critica da sociedade em que ele ira atuar, das suas responsabilidades éticas e
sociais, do seu comprometimento com a disseminacdo e aplicagdo do conhecimento
adquirido, tornando-o capaz de atuar de maneira dindmica na pesquisa, na aplicacdo de
conhecimentos no mercado de trabalho de modo responsavel e na inovacdo educacional

visando ao desenvolvimento de uma sociedade mais justa.
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3. Histoérico

O curso de Pedagogia da UFES foi criado pela Lei Estadual n® 550, de 7 de
dezembro de1951, vinculado, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e federalizado
em 30 de janeiro de 1961 (Lei n°® 3.868). O Curso de Pedagogia da IES foi reconhecido
pelo decreto 30 815 de 20 de agosto de 1956 (DOU de 22 de agosto de 1956).

A promulgacdo da Lei 5.540/68 que reforma a universidade brasileira foi uma
tentativa de atender as diversas reivindicacdes, fruto das pressdes, principalmente do
meio estudantil. Era momento de muitas mudangas e adaptagdes para a concretizagao do
novo modelo de universidade publica em implantacdo. O decreto federal n® 63.577, de 8
de novembro de 1968, cria uma nova estrutura para a UFES e institui o Centro
Pedagogico como a unidade responsavel pelo ensino profissional e a pesquisa aplicados
a educacgdo. Mas, a reforma universitaria foi implantada na UFES de forma gradual e, a
partir 1971, o curso de Pedagogia ficou vinculado, provisoriamente, ao Departamento
de Educacéo do Centro de Estudos Gerais. No ano seguinte foi instituida uma comissdo
para elaborar o projeto de implantacdo do Centro Pedagdgico, que, por diversas razdes
so foi implementado em 1965.

Paralelamente as alteragdes de ordem administrativa e de organizacdo do novo
modelo de universidade, também havia necessidade de modificagcbes nos cursos
superiores de modo a atender a ideologia da modernizacdo pretendida pela reforma
universitaria que teve suas expectativas e reivindicacdes ajustadas a postura assumida
pelo Estado pos 64.

Para a organizacdo do curso de Pedagogia, de acordo com o Parecer n® 252/69,
ndo ocorreram grandes dificuldades no que dizia respeito ao Magistério para o Ensino
Normal, e o problema da especializacdo que na legislacdo anterior era bastante fluido,
foi solucionado pelo entdo Conselho Federal de Educacdo, com a determinacdo de que o
curso tivesse uma parte comum que incluisse ambos 0s objetivos: magistério e
especializacéo.

Nesse ultimo caso, ficou implicita uma lista de matérias mais ou menos variavel
que possibilitasse as IES a oportunidade de escolherem, além da parte comum a todas as
habilitacdes, outra diversificada, de acordo com cada habilitacdo especifica: Orientacédo
Educacional, Supervisdo Escolar, Administracdo Escolar, Inspecdo Escolar e

Magistério; além disso, havia a possibilidade de oferta de licenciatura curta e/ou plena,
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tempo minimo e méximo para integralizar o curso pelo novo modelo de sistema de
créditos.

A UFES, a partir de 1970, opta pela licenciatura plena das habilitagdes citadas,
excetuando Inspecdo Escolar. O curriculo com base no Parecer n°® 252/69, com suas
habilitacGes especificas e magistério das disciplinas para o Ensino Normal, perdurou até
1990, quando foi substituido por um novo modelo, fruto de intensas discussdes de uma
comissdo interdepartamental ampliada, participaram professores representantes de cada
habilitacdo, indicados por seus respectivos departamentos, membros do Centro
Pedagdgico no Conselho de Ensino e Pesquisa, do Programa de PGs-graduacdo em
Educacdo e outros que aderiram por espontanea vontade. Essa comissdo, estava atenta
as discussdes que ocorriam em nivel nacional sobre a questdo primordial da identidade
do licenciado em Pedagogia.

Desse modo, o curriculo implantado em 1990 absorvia as discussdes oriundas do
CONARCFE/ANFOPE, que redefiniam o papel do pedagogo/especialista em educacéo,
identificando a docéncia como base de sua identidade. Essa reformulacdo promoveu
uma amplitude do campo de atuagéo do profissional de Pedagogia com formacéo para o
magistério do ensino fundamental e da educacéo infantil.

A UFES promoveu uma reformulagéo corajosa (Parecer n® 983/89 do Conselho
federal de Educacdo), transferindo para o nivel de pds-graduagdo “Lato- sensu” as
habilitacdes (incluindo a Inspecdo Escolar), e formando na graduacdo o professor para a
educacdo infantil e o ensino fundamental. Essa alteracdo foi acompanhada por uma
pesquisa que, ao final de 1994, recomendou para 0 curso que se iniciaria em 1995,
algumas alteracdes curriculares, separando as habilitacbes de magistério para o Ensino
Fundamental e Educacdo Infantil, incluindo outras (Educacdo Especial e Educacdo de
Jovens e Adultos). A partir do semestre de 95/1, o curso de Pedagogia teve um novo
curriculo aprovado, com carga horaria minima para graduacdo de 2.410 horas, incluindo
uma habilitacdo complementar, também de carater obrigatdrio, dentre quatro opcoes:
Magistério da Educacdo Infantil, Magistério da Educacdo Especial - problemas de
Aprendizagens e Deficiéncia Mental, Magistério das Disciplinas Pedagdgicas do Ensino
Médio, Magistério da Educacdo de Jovens e Adultos (Resolucdo no. 30/94 do CEPE).

Na ocasido, foi aprovada a grade Curricular Basica, com carga horéaria e pré-
requisitos de todas as disciplinas. Quanto as quatro disciplinas da Habilitacdo
Complementar, a Resolucdo 30/94 indicou a periodizagdo, a carga horaria e 0 nimero

de créditos e pré-requisitos para cada uma delas. Neste momento, a formacdo do
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especialista era realizada em nivel de poés-graduacdo “Lato sensu”. As discussdes
continuaram e em 2001, j& com mais clareza sobre como deveria se constituir o curso de
Pedagogia, qual o perfil do egresso, quais as habilidades e competéncias que se
esperaria desse profissional e diante dos debates promovidos pela ANFOPE e da nova
legislacdo, foi criada a Habilitagho Gestdo Educacional (supervisdo, orientacao,
administracao e inspecdo educacional), passando, a partir de 2002, a ser oferecida junto
com as demais ja& mencionadas.

A partir de 16 de agosto de 2002, o Centro Pedagdgico torna-se Centro de
Educacdo, mudanca ja ratificada e homologada pelo MEC, agregando a sua historia
quatro diferentes curriculos para o curso de Pedagogia, fruto de mudancas politicas,
académicas e legais.
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4. Principios Norteadores

E importante destacar que, de modo geral, os principios orientadores da nova
proposta curricular estdo em consonancia com muitos dos pressupostos que configuram
a organizacdo curricular vigente. Ambas as propostas se basearam em estudos, analises
e reflexdes feitas por educadores que compartilham das idéias propostas, sobretudo,
pela Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE) e
pelo Forum de Diretores de Faculdades/Centros de Educagdo das Universidades
Publicas Brasileiras (FORUMDIR).

A Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacéo
(ANFOPE), defende uma organizacao institucional e curricular para formacdo desses
profissionais, dentre eles o pedagogo, que apresente como foco:

- a formagdo para o humano, forma de manifestacdo da educacdo
omnilateral dos homens;
- a docéncia como base de formagéo profissional;
- 0 trabalho pedagégico como foco formativo;
- a sdlida formacdo tedrica em todas as atividades curriculares;
- aampla formacdo cultural;
- a criacdo de experiéncias curriculares que permitam o contato dos alunos
com a realidade da escola basica, desde o inicio do curso;
- aincorporacdo da pesquisa como principio de formacéo;
- a possibilidade de vivéncia, pelos alunos, de formas de gestdo democrética;
- 0 desenvolvimento do compromisso social e politico da docéncia;
- a reflexdo sobre a formacdo do professor e sobre suas condigcdes de
trabalho;
- a avaliacdo permanente dos cursos de formacdo dos profissionais da
educagdo como parte integrante das atividades curriculares, e entendida
como responsabilidade coletiva a ser conduzida a luz do projeto politico-
pedagdgico de cada curso em questao;
- 0 conhecimento das possibilidades do trabalho docente nos varios
contextos e areas do campo educacional (ANFOPE, 1992, apud ANFOPE,
2004, p.18-19).

Ao propormos a estruturacdo organizacional para o Curso de Pedagogia do

Centro de Educacdo da UFES, partimos desses pressupostos nos termos assumidos
nacionalmente pelo Férum de Diretores de Faculdades/Centros de Educacdo das
Universidades Publicas Brasileiras (FORUMDIR, 2003).

Nesse escopo 0s pressupostos e fundamentos para o curso de graduagdo em
pedagogia se apdiam em dois elementos basicos, a saber: “[...] a dimensdo tedrica que
Ihe da sustentagdo e a dimenséo pratica do seu acontecer” (p. 3).

Evidentemente, essas duas vertentes sdo essencialmente integradas e
inseparaveis, apontando para uma pratica intencional que se expressa na conceituacao
do trabalho pedagdgico como campo de possibilidade para a emancipagdo profissional e

pessoal dos sujeitos.



15

Com relacdo ao trabalho pedagdgico, sobressai a acdo, o fazer cotidiano do
pedagogo em suas praticas discursivas e em seus discursos praticos, destacando-se a
relagdo essencial com o saber situado em contexto politico-didatico, destacando o
trabalho do profissional da pedagogia em seus fins, ou seja, em sua funcdo mediadora
de construcdo de saberes junto a outros sujeitos em processos de formacgéo, objetivando
0s processos de aprendizagem para a emancipacao social e profissional do ser humano.

Concebe-se, assim, o trabalho do pedagogo orientado por uma intencionalidade
dirigida para a formagdo humana por meio de contetdos e habilidades de pensamento e
acdo, implicando escolhas, valores e compromissos é€ticos, vinculados a processos
metodoldgicos e organizacionais voltados para a apropriacdo, re-elaboragédo e producédo
de saberes e modos de acéo.

Do ponto de vista da pedagogia e seus saberes, compreende-se aqui o curriculo
como um conjunto de atividades, disciplinas e posturas, voltadas para o
desenvolvimento das dimensdes pessoal, profissional e social, por sua vez, embasadas
na triplice relacdo: a) dominio de saberes, b) transformacao de saberes, ¢) atuacdo ética.

Dessa forma, concebe-se a formagdo do pedagogo como a de um profissional
envolvido com uma pluralidade de saberes, destacando-se, inicialmente, a relacdo da
teoria da educacdo com o conjunto de saberes cientifico-filoséficos da atualidade.
Apontamos, nesse sentido, para aqueles saberes situados na convergéncia entre a teoria
da educacdo e da pedagogia, filosofia e as demais ciéncias: sociologia, psicologia,
historia, antropologia, politica, linguagem, ciéncias da natureza etc, ou seja, campos
que inter e transdisciplinarmente o capacitardo para proceder a leitura do mundo onde se
situa e atua cotidianamente, construindo, nessas interfaces, os saberes educacionais para
atuar na docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacdo Profissional
na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos (Res. CNE/CP n. 01/2006, Art. 2°.).

Dentre os saberes envolvidos na proposta curricular serdo considerados, além
daqueles voltados para a docéncia, aqueles dirigidos a formacdo do gestor e do
pesquisador. De modo que, 0s saberes que caracterizam e fundamentam os processos de
ensino-aprendizagem, suas teorias, as determinacdes legais necessarias ao exercicio da
docéncia e o conjunto de saberes necessarios & gestdo educacional para uma educagao
inclusiva, entendida como a organizacdo do trabalho em termos de planejamento,

acompanhamento e avaliagdo nos sistemas de ensino e em processos educativos
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escolares e ndo-escolares, o estudo e a formulacdo de politicas publicas na area de
educacgéo, assim como, a perspectiva da formacdo do professor como pesquisador de si
e produtor de conhecimentos, constituirdo os trés vértices de uma formagdo concebida
para: a docéncia, a pesquisa e a gestao.

Finalmente, cumpre ressaltar a relevancia dos saberes construidos na experiéncia
cotidiana, na confluéncia e integracdo dos saberes de “experiéncia feito” (FREIRE,
1997) com os demais saberes tedrico-praticos, expressos na pratica de ensino, nos
estagios e nas atividades complementares.

Concebe-se, enfim, o pedagogo como um produtor de saberes. Mediador de
saberes no processo de ensino-aprendizagem, o profissional de pedagogia desenvolve
uma segunda relagdo com o saber como sujeito, uma vez que além de trabalhar com
saberes multiplos, o pedagogo devera se envolver com a pesquisa, visto que a reflexdo
individual e coletiva essencial para uma pratica reflexiva e transformadora necesséaria é
caracteristica de um pedagogo pesquisador.

Para finalizar cumpre destacar o pedagogo como um sujeito ético, visto que, a
relacdo do profissional de pedagogia com o saber, diz respeito as implicacdes éticas do
trabalho pedagdgico. Nesse sentido, esta proposta destaca que as diregdes dadas aos
processos de gestdo pedagogica e de ensino-aprendizagem situam-se num patamar ético
porque envolvem tomadas de decisdo, direcionamento, intervencbes com teor politico-
ideoldgico suscetiveis de afetar a concepcao de vida e mundo dos sujeitos envolvidos.

Assim, 0s pressupostos apontados convergem para uma triplice relacdo com o
saber: a base de conhecimentos do pedagogo; sua atuacdo como produtor de
conhecimentos e sua atuacgdo ético-politica.

Nesse sentido, seguimos as indicacbes da ANFOPE e do FORUMDIR,
caracterizando a proposta apresentada para o curso de Pedagogia como uma proposta
formativa dirigida para:

a) a formacdo de um profissional que conheca os caminhos da préatica docente, saiba
trabalhar no coletivo, participar e envolver-se com a equipe pedagdgica na
producdo de projetos educativos, saiba analisar a contextualidade das préticas,
estar sintonizado com processos de mediacédo entre o contexto escolar e o social,

b) a formacdo de um professor-pesquisador capaz de perceber a complexidade de
sua acgdo, decidir na diversidade e trabalhar integrando afetividades, sentimentos e
cognigdo, pautado por compromissos éticos transparentes e discutidos;

c) aformagdo de um pesquisador que saiba formar pesquisadores;
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d) a formacdo de um profissional da educacdo com possibilidades de intervengéo
pedagogica nas praticas sociais fora da escola, para tanto sabendo analisar os
condicionantes histéricos de cada contexto social, integrar-se nas questfes
coletivas da humanidade, da comunidade e da cotidianidade de sua acao.
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5. Objetivos

Tendo em vista 0S pressupostos nos quais a presente proposta se baseia, 0
objetivo do curso de Licenciatura em Pedagogia, segundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia PARECER CNE/CP N.° 5/2005 destina-se a
formacdo de professores para exercer fungdes de magistério na Educacdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Meédio, na modalidade
Normal, de Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

Destina-se a formacdo de gestores educacionais 0 que compreende participacao
na organizagéo e gestdo de sistemas e institui¢cdes de ensino, englobando: planejamento,
execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas préprias do setor da
Educacdo; planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
projetos e experiéncias educativas ndo-escolares.

O curso destina-se, ainda a formagéo para producdo e difusdo do conhecimento
cientifico e tecnologia do campo educacional em contextos escolares e ndo-escolares.

Dependendo das necessidades e interesses locais e regionais, bem como da
disponibilidade do quadro de docentes da UFES em termos de suas areas de formacao,
pesquisa e extensdo, neste curso, poderdo ser, especialmente, aprofundadas questfes que
devem estar presentes na formacdo dos educadores, relativas, entre outras, a educacédo a
distancia; a educacdo de pessoas com necessidades educacionais especiais; a educagédo
de pessoas jovens e adultas; a educacdo étnico-racial; educacdo indigena; a educacgéo
dos remanescentes de quilombos; a educacdo do campo; a educacdo hospitalar;
educacdo prisional; a educacdo comunitaria ou popular. O curso sera oferecido nos

turnos matutino e noturno. Os estagios serdo sempre oferecidos no periodo diurno.
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6. Perfil do Profissional

O perfil do profissional, portanto, baseia-se no pressuposto de que o Pedagogo
deve assumir postura profissional ética pautada na responsabilidade social para com a
construcdo de uma sociedade includente, justa e solidaria, ao exercer suas atividades nas
seguintes areas e/ou campos profissionais:

1) na docéncia na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacéo Profissional na area
de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedag0gicos;

2) na formacdo de gestores educacionais que compreendem participacdo na
organizagdo e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino, englobando: planejamento,
execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas préprias do setor da
Educacdo; planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;

3) na producéo e difusdo do conhecimento no campo da Educacdo, tendo como
referéncia o perfil de um graduando capacitado a:

a) compreender o contexto sécio-cultural, politico e econbmico em que se
inserem 0s processos educativos escolares e ndo-escolares, bem como
compreender e respeitar as diferencas socio-culturais dos alunos para orientar
sua formacdo, visando a qualidade da educacéo;

b) entender a formacdo profissional como um processo continuo de auto-
aperfeicoamento e de dominio tedrico investigativo do campo da educacéo;

c) compreender as diversas abordagens do conhecimento pedagdgico assim
como os contetdos especificos dos curriculos dos diferentes niveis de ensino e
suas respectivas metodologias;

d) zelar pela aprendizagem de todos os alunos;

e) participar no planejamento, na implementacdo e avaliacdo de projetos
educativos escolares e ndo escolares de modo que a diversidade e as muiltiplas
relacbes das esferas do social: cultural, ética, estética, cientifica e tecnologica
sejam contempladas;

f) planejar e desenvolver situacbes pedagdgicas concretas, para situagfes
educativas escolares e ndo-escolares, integrando diferentes conhecimentos e

tecnologias de informagdo e comunicacéo;
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g) articular, mediante préticas participativas, recursos humanos,
metodoldgicos, técnicos e operativos, inclusive em equipes interdisciplinares e
multi-profissionais;

h) colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a
comunidade;

1) investigar situacdes educativas, mapeando contextos e problemas, analisando

contradi¢Oes, argumentando e produzindo conhecimentos.

6.1. Conhecimentos pedagogicos de formacéao geral:

a) conhecer a realidade dos diferentes espacos de atuacédo e suas relagdes com a
sociedade, de modo a propor intervencdes educativas fundamentadas em
conhecimentos filosoficos, sociais, historicos, econémicos, politicos, artisticos
e culturais;

b) conhecer e analisar as politicas educacionais e seus processos de
implementacao;

c) compreender o desenvolvimento e a aprendizagem de criancas, jovens e
adultos, considerando as dimensdes cognitivas, afetivas, socioculturais, éticas e
estéticas;

d) articular as teorias pedagogicas e de curriculo no desenvolvimento da
docéncia, na elaboracéo e avaliacdo de projetos pedagdgicos, na organizacgéo e

gestdo do trabalho educativo escolar e ndo-escolar.

6.2. Conhecimentos pedagogico-didaticos:

a) participar da formulacdo, implementacdo e avaliacdo continua de projetos
pedagdgicos escolares e ndo escolares;

b) planejar, desenvolver e avaliar situacGes de ensino e de aprendizagem, de
modo a adequar objetivos, contetudos e metodologias especificos das diferentes
areas a diversidade dos alunos e aos fins da educacao;

c) incorporar as tecnologias de informacéo e comunicacdo ao planejamento e as
praticas educativas;

d) analisar situagOes educativas e de ensino e realizar estudos e pesquisas, de
modo a produzir conhecimentos teodricos e praticos que visem a inclusdo de

todos.



21

6.3. Conhecimentos das areas especificas:

a) conhecer e articular contetdos e metodologias especificas das &reas de
conhecimento envolvidas nos diferentes ambitos de formacdo e atuacédo
profissional;

b) proceder a avaliacdo e organizacdo de conteldos e de estratégias para a
aprendizagem, considerando as multiplas dimensdes da formacdo humana;

c) estabelecer a articulagdo entre 0s conhecimentos e processos investigativos do
campo da educacao e das areas do ensino;

d) promover e planejar acBes visando a gestdo democratica nos espacos e

sistemas escolares e ndo-escolares.
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7. Organizacgao Curricular

O Curso de Pedagogia possui trés entradas anuais de 40 (quarenta) alunos. No
turno matutino duas entradas de 40 alunos (1° e 2° semestre letivos) e no turno noturno
uma entrada de 40 alunos (2° semestre letivo). Atualmente existem 589 (quinhentos e
oitenta e nove) alunos matriculados no curso, com uma média de 45 (quarenta e cinco)
alunos matriculados por unidade curricular.

Nesta secdo é apresentada a matriz curricular do curso de Pedagogia, parte
integrante deste projeto pedagdgico. Essa matriz foi elaborada a partir de propostas de
reformulacéo realizadas pelas coordenacdes anteriores do curso e de amplas discussdes
com os professores do Centro de Educacdo, além de outros departamentos que atuam no
curso. A matriz se baseia nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia,
no perfil do corpo docente do Centro de Educacéo (que atua fortemente no curso) e em
caracteristicas regionais.

O curso de Pedagogia oferecera formagdo para o exercicio integrado e
indissocidvel da docéncia, da gestdo dos processos educativos escolares e ndo-escolares,
da producéo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnologico do campo educacional.

Por ser a docéncia base da formacdo oferecida, 0s seus egressos recebem o grau
de Licenciados(as) em Pedagogia. Com esta formacdo podem atuar como docentes na
Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em disciplinas pedagdgicas
dos cursos de nivel médio, na modalidade Normal e de Educacéo Profissional na area de
servicos e apoio escolar e em outras disciplinas pedagogicas que estejam previstas.
Além disso, podem atuar no planejamento, execucdo e avaliacdo de programas e
projetos pedagdgicos em sistemas e unidades de ensino, e em ambientes ndo-escolares.

O projeto pedagogico do Centro de Educacdo da UFES é circunscrito a areas
ou modalidades de ensino que proporcionem aprofundamento de estudos, sempre a
partir da formacdo comum da docéncia na Educacao Basica e dos objetivos proprios do
curso de Pedagogia.

A organizacdo curricular do curso de Pedagogia abrangera um ndcleo de estudos
basicos, um de aprofundamento e diversificacdo de estudos e outro de estudos
integradores que propiciem, ao mesmo tempo, amplitude e identidade institucional,
relativas a formacdo do licenciado. Compreenderd, além das aulas e dos estudos
individuais e coletivos, préaticas de trabalho pedagdgico, as de monitoria, as de estagio

curricular, as de pesquisa, as de extensdo, as de participacdo em eventos e em outras
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atividades académico-cientificas, que alarguem as experiéncias dos estudantes e
consolidem a sua formagéo.
A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade local e sua
autonomia pedagogica, constituir-se-a de:
um nucleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da literatura
pertinente e de realidades educacionais, de reflexdo e acGes criticas, articularé:
a) aplicacéo de principios, concepcoes e critérios oriundos de diferentes areas do
conhecimento, com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que contribuam para o
desenvolvimento das pessoas, das organizacoes e da sociedade;
b) aplicacédo de principios da gestdo democratica em espacos educativos;
c) observacdo, analise, planejamento, implementacdo e avaliacdo de processos
educativos e de experiéncias educacionais, em ambientes escolares e néo-
escolares;
d) utilizacdo de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em
situacOes de aprendizagem;
e) aplicacdo, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de
desenvolvimento de criancas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensoes:
fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e biossocial;
f) realizacdo de diagnostico sobre necessidades e aspiracbes dos diferentes
segmentos da sociedade, relativamente a educacdo, sendo capaz de identificar
diferentes forcas e interesses, de captar contradicdes e de considera-lo nos planos
pedagdgicos e de ensino-aprendizagem, no planejamento e na realizacdo de
atividades educativas;
g) planejamento, execucdo e avaliagdo de experiéncias que considerem o
contexto historico e sociocultural do sistema educacional brasileiro,
particularmente, no que diz respeito a Educacdo Infantil, aos anos iniciais do
Ensino Fundamental e a formacdo de professores e de profissionais na area de
servicos e apoio escolar;
h) estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagdgicas, de processos de
organizacdo do trabalho docente, de teorias relativas a construcdo de
aprendizagens, socializacdo e elaboracdo de conhecimentos, de tecnologias da

informacdo e comunicacgao e de diversas linguagens;
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i) decodificacdo e utilizacdo de cddigos de diferentes linguagens utilizadas por
criancas, além do trabalho didatico com contetdos, pertinentes aos primeiros
anos de escolarizacdo, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Historia e Geografia, Artes, Educacéo Fisica;
j) estudo das relagdes entre educacdo e trabalho, diversidade cultural, cidadania,
sustentabilidade, entre outras probleméticas centrais da sociedade
contemporanea;
k) atencdo as questdes atinentes a ética, a estética e a ludicidade, no contexto do
exercicio profissional, em dmbitos escolares e ndo-escolares, articulando o saber
académico, a pesquisa, a extensdo e a préatica educativa,
I) estudo, aplicacdo e avaliacdo dos textos legais relativos a organizacdo da
educacgéo nacional.
um nucleo de aprofundamento e diversificacéo de estudos voltado as areas de
atuacéo profissional e que, atendendo a diferentes demandas sociais, oportunizara, entre
outras possibilidades:
a) investigacOes sobre processos educativos e gestoriais, em diferentes situacoes
institucionais escolares, comunitarias, assistenciais, empresariais, outras;
b) avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e
processos de aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da
sociedade brasileira;
c) estudo, analise e avaliacdo de teorias da educacdo, a fim de elaborar propostas
educacionais consistentes e inovadoras.
um nudcleo de estudos integradores que proporcionara enriquecimento
curricular e compreendera:
a) participacdo em semindrios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo
cientifica, monitoria e extensdo, diretamente orientados pelo corpo docente da
instituicdo de Educacdo Superior;
b) participacdo em atividades praticas, de modo a propiciar aos estudantes
vivéncias, nas mais diferentes areas do campo educacional, assegurando
aprofundamentos e diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizacdo de
recursos pedagagicos;
c) atividades de comunicagéo e expresséo cultural.
Os nucleos de estudos deverdao proporcionar aos estudantes, concomitantemente,

experiéncias cada vez mais complexas e abrangentes de construgdo de referéncias
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tedrico-metodoldgicas proprias da docéncia, além de oportunizar a inser¢éo na realidade
social e laboral de sua &rea de formacdo. Por isso, as préticas docentes deverdo ocorrer
ao longo do curso, desde seu inicio.

A dinamicidade do projeto pedagdgico do curso de Pedagogia deverd ser
garantida por meio da organizacdo de atividades académicas, tais como: iniciacdo
cientifica, extensdo, seminarios, monitorias, estagios, participacdo em eventos
cientificos e outras alternativas de caréater cientifico, politico, cultural e artistico.

O estudo dos classicos, das teorias educacionais e de questdes correlatas, geradas
em diferentes contextos, nacionais, sociais, culturais devem proporcionar, aos
estudantes, conhecer a pluralidade de bases do pensamento educacional. Este estudo
devera possibilitar a construcdo de referéncias para interpretar processos educativos,
que ocorram dentro e fora das instituicbes de ensino, para planejar, implementar e
avaliar processos pedagdgicos, comprometidos com a aprendizagem significativa, e
para participar da gestéo de sistemas e de instituicGes escolares e ndo-escolares.

Os estudos das metodologias do processo educativo ndo se descuidardo de
compreender, examinar, planejar, p6r em préatica e avaliar processos de ensino e de
aprendizagem, sempre tendo presente que tanto quem ensina, como quem aprende,
sempre ensina e aprende conteudos, valores, atitudes, posturas, procedimentos que se
circunscrevem em instancias ideoldgicas, politicas, sociais, econémicas e culturais. Em
outras palavras, ndo hd como estudar processos educativos, na sua relacdo ensinar-
aprender, sem explicitar 0 que se quer ensinar e 0 que se pretende aprender.

Esses estudos deverdo, pois, se articular com os fundamentos da préatica
pedagdgica, buscando estabelecer uma relacdo dialdgica entre quem ensina e quem
aprende. O projeto pedagdgico do curso de Pedagogia devera contemplar,
fundamentalmente: a compreensdo dos processos de formacdo humana e das lutas
historicas nas quais se incluem as dos professores, por meio de movimentos sociais; a
producdo teorica, da organizacdo do trabalho pedagogico; a producéo e divulgacdo de
conhecimentos na area da educacao que instigue o Licenciando em Pedagogia a assumir
compromisso social.

Nessa perspectiva, tem que se destacar a importancia desses profissionais
conhecerem as politicas de educacdo inclusiva e compreenderem suas implicacbes
organizacionais e pedagogicas, para a democratizagdo da Educacdo Bésica no pais. A
inclusdo ndao é uma modalidade, mas um principio do trabalho educativo. Inclusdo e

atencdo as necessidades educacionais especiais sdo exigéncias constitutivas da educacdo
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escolar, como um todo. Por conseguinte, os professores deverdo sentir-se sempre
desafiados a trabalhar com postura ética e profissional, acolhendo os alunos que
demonstrem qualquer tipo de limitacdo ou deficiéncia que:

- 0s impegam de realizar determinadas atividades;

- 0s levem a apresentar dificuldades extremamente acentuadas para a realizagédo

de determinadas atividades;

- requeiram meios ndo convencionais ou ndo utilizados por todos os demais

alunos para alcancar determinados objetivos curriculares, ou, ainda;
- realizar apenas parcialmente determinadas atividades.

Por isso, os licenciandos em Pedagogia, na atuacdo na Educacdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, em niveis do sistema educacional que
vém abrigando maior nimero de pessoas com necessidades especiais, deverdo ser
capazes de perceber e argumentar sobre e pela qualidade da formacdo humana e social.
Sempre incentivando para que haja a convivéncia do conjunto da sociedade, na sua
diversidade, em todos 0s ambientes sociais.

Destaca-se da mesma forma a relevancia das investigacbes sobre as
especificidades de como criangcas aprendem nas diversas etapas de desenvolvimento,
especialmente as de zero a trés anos em espacos que ndo os da familia. A aprendizagem
dessas criancas difere daquelas entre 7 e 10 anos; elas se manifestam por meio de
linguagens proprias a faixa etaria, e em decorréncia ha especificidades nos modos como
aprendem. Estudos vém demonstrando que o desconhecimento dessas particularidades,
entre outras, tem gerado procedimentos impréprios e até de violéncia as linguagens e
necessidades do educando. Dai decorre a exigéncia precipua de o curso de Pedagogia
examinar o modo de realizar trabalho pedagdgico, para a educacdo da infancia a partir
do entendimento de que as criancas sdo produtoras de cultura e produzidas numa
cultura, rompendo com uma visao da crianga como um “vir a ser”.

E importante ainda considerar, que nos anos iniciais do Ensino Fundamental os
alunos devem ser introduzidos nos codigos instituidos da lingua escrita e da linguagem
matematica com a finalidade de desenvolverem o seu manejo. Desta forma, o
Licenciado em Pedagogia precisa conhecer processos de letramento, modos de ensinar a
decodificagdo e a codificacdo da linguagem escrita, de consolidar o dominio da

linguagem padréo e das linguagens da matematica.
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Merece, igualmente, destaque a exigéncia de uma solida formacdo tedrico-
pratica e interdisciplinar do Licenciado em Pedagogia, a qual exigird, conforme
mencionado anteriormente, desde o inicio do curso, a familiarizacdo com o exercicio da
docéncia e da organizacdo e gestdo pedagoOgica, a participacdo em pesquisas
educacionais, as opgoes de aprofundamento de estudos e a realizagdo de trabalhos que
permitam ao graduando articular, em diferentes oportunidades, idéias e experiéncias,
explicitando reflexdes, analisando e interpretando dados, fatos, situacdes, dialogando
com os diferentes autores e teorias estudados.

Torna-se imprescindivel que, no decorrer de todo o curso, 0s estudantes e seus
professores pesquisem, analisem e interpretem fundamentos historicos, politicos e
sociais de processos educativos; aprofundem e organizem didaticamente os conteidos a
ensinar; compreendam, valorizem e levem em conta ao planejar situaces de ensino,
processos de desenvolvimento de criancas, adolescentes, jovens e adultos, em suas
maltiplas dimens6es: fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e
biossocial; planejem estrategias visando a superagdo das dificuldades e problemas que
envolvem a Educacéo Basica.

Sabendo-se da realidade das instituicdes de educacao superior ndo-universitarias
e do papel que lhes cabe para que se concretizem os objetivos de universalizacdo da
formacdo de que também estas, quando oferecem o curso de Pedagogia, devem prever
entre suas atividades académicas a realizacdo de pesquisas, a fim de que os estudantes
possam delas participar e desenvolver postura de investigacdo cientifica. Cabe
esclarecer, contudo, que a inclusdo de disciplinas como Introducdo a Pesquisa ou
Metodologia do Trabalho Cientifico ndo configura por si sO atividade de pesquisa.
Pesquisas poderdo se desenvolver no interior de componentes curriculares, de
seminarios e de outras praticas educativas. Esta exigéncia se faz a partir do
entendimento de que o licenciando em Pedagogia € um professor que maneja com
familiaridade procedimentos de pesquisa, que interpreta e faz uso de resultados de
investigacOes. Dessa exigéncia também decorre a importancia da clareza e consisténcia
do curriculo, sempre no sentido de garantir condicdes de materializacdo dos objetivos
do curso.

Os trés nacleos de estudos, da forma como se apresentam, devem propiciar a
formacdo daquele profissional que: cuida, educa, administra a aprendizagem, alfabetiza

em multiplas linguagens, estimula e prepara para a continuidade do estudo, participa da
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gestdo escolar, imprime sentido pedagdgico a préticas escolares e ndo-escolares,
compartilha os conhecimentos adquiridos em sua prética.

Ressalta-se a concepcdo de trabalho pedagdgico escolar e ndo-escolar que se
fundamenta na docéncia compreendida como ato educativo intencional e sistemético. O
trabalho pedagdgico, e a acdo docente constituem-se na centralidade do processo
formativo do licenciando em Pedagogia. Por isso, a formacdo do licenciando em
Pedagogia se faz na pesquisa, no estudo e na pratica da agdo docente e educativa em
diferentes realidades.

Apds o processo de sondagem externa e interna — momento em que foram
ouvidos setores da comunidade capixaba envolvidos com a educagdo publica no Estado
do Espirito Santo, bem como professores e alunos do Centro de Educacdo —, chegou-se
a conclusdo de que a atual estrutura curricular do curso de Pedagogia, em suas linhas
gerais, atende as necessidades colocadas pela educacéo e pela escola no Estado.

Nesse sentido, decidiu-se pela manutencdo das principais linhas de atuacdo do
curso, que formam o professor e o gestor educacional. Entretanto, modificacbes foram
feitas de forma a incorporar as determinagdes contidas nas Resolu¢cbes CNE/CP N°
01/2002 e CNE/CP N° 02/2002, que normalizam a oferta de cursos de formacdo de
professores para o ensino infantil, fundamental e médio. As mudancas incorporam,
também, as determinacdes do Parecer CNE/CP N° 5/2005, do Parecer CNE/CP N°
3/2006 e da Resolucdo CNE/CP N° 1/2006, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia (licenciatura). Essas alteracfes
dizem respeito a:

1. Inclusdo de 420 (quatrocentas e vinte) horas de pratica como componente

curricular, as quais devem ser vivenciadas ao longo do curso através da criacdo

das disciplinas “Pesquisa, Extensdo e Pratica Pedagdgica [7; “Pesquisa,

Extensdo e Pratica Pedagdgica II”; “Pesquisa, Extensdo e Pratica Pedagogica

II1”; “Pesquisa, Extensdo e Pratica Pedagogica IV”, devendo ser ofertadas uma

em cada semestre, a partir do segundo periodo;

2. Complementacdo da carga horaria de estagio, de forma a atingir 400

(quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da

segunda metade do curso;

3. Inclusdo e normalizacdo da carga horéria de 200 (duzentas) horas para outras

formas de atividades académico-cientifico-culturais.
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4. Além disso, foram incluidas no novo curriculo do curso as disciplinas “Trabalho de
Conclusdo de Curso I e II”, as quais devem ser cursadas a partir da segunda metade do
curso e devem finalizar com a realizagdo de um trabalho escrito pelo aluno a ser

apresentado no Seminario de TCC.

7.1. 420 (quatrocentas e vinte) horas de préatica como componente

curricular

Conforme o Parecer 09/2001 a préatica deve ser entendida como "situacOes
didaticas em que os futuros professores coloquem em uso 0s conhecimentos que
aprenderem, a0 mesmo tempo em que possam mobilizar outros, de diferentes naturezas
e oriundas de diferentes experiéncias, em diferentes tempos e espagos curriculares™ (p.
57).

O referido parecer recomenda, ainda, que a pratica deve perpassar todo o
curriculo dos cursos de formacdo de professores, sendo contemplada no interior das
disciplinas, no Estagio Curricular supervisionado e por meio da "coordenacdo da
dimenséo pratica".

A normalizacdo referente a pratica como coordenacdo da dimensdo pratica
encontra-se estabelecida na Resolucdo CNE/CP 01/2002, através das seguintes
disposicoes:

Em tempo e espaco curricular especifico, a coordenacéo da dimenséo préatica

transcenderd o estigio e terd como finalidade promover a articulacdo das
diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar.

§ 1° A pratica serd desenvolvida com énfase nos procedimentos de
observagdo e reflexdo, visando a atuacdo em situagdes contextualizadas, com
o registro dessas observaces realizadas e a resolucédo de situagbes-problema.

§ 2° A presenca da préatica profissional na formacdo do professor, que néo
prescinde da observacdo e acgdo direta, podera ser enriquecida com
tecnologias da informagéo, incluidos o computador e o video, narrativas orais
e escritas de professores, producdes de alunos, situagdes simuladoras e estudo
de casos (Art. 13 da Resolu¢do CNE/CP 01/2002).

Considerando que a pratica como componente curricular implica a criacdo de
situacOes didaticas em que os futuros professores coloquem em uso os conhecimentos
que aprenderem e que a coordenacdo da dimensdo pratica deve ser trabalhada em
tempo e espaco curricular especifico, com carga horéria de 420 horas, a presente
proposta curricular estabelece a criacdo de uma disciplina especifica para essa

finalidade: “Pesquisa, Extensdo e Pratica Pedagogica”.
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A proposta de criacdo dessa disciplina toma como base as resolugdes e pareceres
produzidos pelo MEC a respeito das Diretrizes Curriculares para a formagdo de
professores, reflexdes feitas pela Associacdo Nacional Pela Formacdo dos Profissionais
da Educacdo (ANFOPE) e o documento elaborado pelo Centro de Educacéo — “Projetos
de Ensino” — com o objetivo de fornecer subsidios para as discussdes sobre a
implementagdo da carga horaria da “coordenagdo da dimensao pratica”.

Estudos e andlises sobre cursos de formacdo do professor tém chamado a
atencdo, reiteradas vezes, para o processo de fragmentacdo do conhecimento, para a
falta de articulacdo entre as diferentes disciplinas e/ou eixos que compdem o curriculo
desses cursos, para o distanciamento entre o conhecimento abordado na universidade e
as demandas da escola béasica brasileira, bem como para as tentativas ainda pouco
frutiferas, em muitos espacgos, de formacdo de um profissional da educacdo com um
perfil marcado pela competéncia técnica e o0 compromisso politico.

Ao discutir sobre a formacgéo do professor Cury (2002) afirma que

Na formacdo do ser professor, € imprescindivel um saber
profissional, critico e competente e que se vale de conhecimentos e
de experiéncias. [...] ser chamado de competente, por outro lado, &
ser reconhecido como um profissional capaz, critico e consciente,
positivamente avaliado porque se trata de alguém que, reunindo em
si a relagdo “teoria/pratica”, torna-se capaz de dar uma resposta
consequente a problemas complexos das finalidades maiores das
fungbes da escolaridade e aos problemas da vida social
contemporanea. O docente competente, é, pois, aquele que sabe,
que sabe fazer, que sabe fazer bem e que sabe fazer reconhecendo
0 porqué e o para qué das coisas relativas a sua profisséo, ja que
dele se exige o principio metodolégico da “teoria/pratica” e da
“acaol/reflexao/agao.” (2002, p. 113-122).

Diante disso, compreende-se que um curso de formacdo de profissionais da
educacdo deve implicar, em sua dimensao préatica, um contato com os diferentes espacos
educativos caracterizados tanto por um enfoque a pesquisa quanto a elaboracdo de
projetos de intervencdo pedagdgica. A formacgdo baseada na acdo/reflexdo/acdo implica
a criacao de condigdes para que o futuro professor desenvolva uma postura de constante
indagacdo e reflexdo sobre o cenario em que atua. Tal formacdo busca, também,
solucdes para os problemas com os quais se depara. Busca essa, marcada por uma
analise ampla da situacdo e pela identificacdo das varias possibilidades de solucdo e de

suas implicacdes.
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Assim, entende-se que a definicio de projeto de ensino® auxilia no processo de
operacionalizagcdo da coordenacdo da dimensdo pratica. O documento define como
projeto de ensino

um conjunto de acles integradas, apoiadas em certas teorias e concepcoes de
conhecimento, de ensino e aprendizagem, de trabalho educativo e de pratica
profissional do professor, que visam a oferecer ao licenciando possibilidades
variadas de insercdo no contexto da pratica pedagdgica, em diferentes
espacos institucionais e sociais. Entende-se, ainda, que esses projetos
podem estar vinculados, em algum nivel, a projetos de extensdo e de
pesquisa que visem analisar aspectos da pratica pedagégica, em diferentes
espacos educativos.

O documento especifica que os projetos de ensino devem ser organizados de

forma a permitir ao aluno o contato com situacfes didaticas que possibilitem a
observacdo de situacbGes variadas que envolvem a prética educativa em espacos
escolares e ndo-escolares; a reflexdo e o planejamento de agbes educativas e, também
possiveis intervencdes pedagogicas por parte do licenciando.

Para sistematizar e documentar as atividades desenvolvidas na implementagéo
de um projeto de ensino, a proposta aponta como fundamental o registro, feito por meio
de texto escrito, fotografias, videos, sites na internet, além da definicdo de um espaco
especifico para armazenar documentos e materiais didaticos produzidos na
implementacdo dos projetos. O material produzido pode servir de subsidios para
projetos de extensdo e de pesquisa, desenvolvidos no Centro de Educacéo.

Assim, considerando a proposta elaborada pelo Centro de Educagdo para a
implementagao da carga horaria da “coordenacdo da dimensdo pratica” para os cursos
de formacdo de professores da UFES, a presente proposta define que essa carga horaria

deve ser organizada da seguinte forma:

1. Criacdo de quatro disciplinas com carga horaria de 105 horas cada uma, as quais
devem ser cursadas pelos alunos no transcorrer dos primeiros semestres do curso de
Pedagogia: “Pesquisa, Extensdo e Pratica Pedagogica 17, “Pesquisa, Extensdo e
Pratica Pedagodgica II”, “Pesquisa, Extensdo e Pratica Pedagogica II1”, “Pesquisa,

Extensdo e Pratica Pedagogica IV”;

2. Os objetivos, contetidos e atividades desenvolvidos em “Pesquisa, Extensdo e
Pratica Pedagdgica” deverdo estar em consonancia com 0S temas abordados nas
outras disciplinas cursadas ao longo do semestre. Desta forma o trabalho realizado

nesta disciplina deve se caracterizar como uma extensdo daquele desenvolvido nas

8 “Projetos de Ensino” — CE/UFES, 2004.
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outras disciplinas, em uma perspectiva interdisciplinar, com enfoque na pratica de

ensino;

3. Asdisciplinas em foco serdo organizadas e ofertadas a partir de pré-requisitos:

Disciplinas Pré-requisitos

Pesquisa, Extensdo e Prética Pedagdgica | Sem pré-requisito

Pesquisa, Extensdo e Pratica Pedagogica Il | Pesquisa, Extensdo e Pratica Pedagdgica |

Pesquisa, Extensdo e Prética Pedagogica Il | Pesquisa, Extensdo e Prética Pedagdgica Il

Pesquisa, Extensdo e Prética Pedagdgica IV | Pesquisa, Extensao e Pratica Pedagogica I111
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7.2 Estagio Supervisionado

O Estagio supervisionado do curso de Pedagogia € um componente curricular
que, respeitando a legislacdo pertinente a essa categoria de disciplina, é visto como um
tempo de aprendizagem, capaz de correlacionar a teoria (0 saber) e a pratica (saber
fazer). Essas atividades, no entanto, ndo devem estar circunscritas a sala de aula da
escola campo de estagio, mas também levar em conta a vida da escola em sua
totalidade, além dos atores diversos que transitam neste espaco. Nestas circunstancias, a
prépria legislacdo vigente concebe o estdgio como momento de aprendizagem que
demanda uma relacdo pedagdgica com um profissional que ja exerce a funcdo
pretendida pelo licenciando, num ambiente institucional de trabalho, com a

intermediacdo e acompanhamento de um professor de estagio.

Nesse sentido, o estdgio curricular supervisionado apresenta-se como 0
coroamento da formagdo académica de seus alunos, desenvolvido sob a perspectiva de
um processo dindmico em diferentes areas de atuacdo do campo profissional, em
situacOes reais de possibilidades de aplicacdo entre a teoria aprendida e a pratica em
exercicio.

Portanto, a carga horéaria de 405 horas para o estagio sera desenvolvida a partir
da segunda metade do curso, em unidades escolares nas quais 0s estagiarios possam
assumir a docéncia, como professores e gestores, de forma a propiciar-lhes maior

seguranca e autonomia no exercicio da futura profisséo.
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7.3 Inclusdo e normalizacéo da carga horaria de 200 horas para outras

formas de atividades académico-cientifico-culturais.

As Atividades Complementares sdo aquelas que, garantindo-se relacdo de
contetdo e forma, constituam instrumentos validos para o aprimoramento na formagéo
béasica e profissional. Devem ter como objetivo bésico o estimulo a préatica de estudos
independentes, transversais, opcionais que permita a permanente e contextualizada
atualizacdo profissional especifica. Assim, podem incluir projetos de pesquisa de
iniciacdo cientifica, projetos de extensdo universitaria, cursos de extensdo, monitorias,
PET (Programa Especial de Treinamento), congressos, seminarios, simposios,
encontros, conferéncias, jornadas, oficinas, publicacdes, estagios ndo obrigatorios,
representacdes estudantis, eventos cientificos, culturais e/ou artisticos, grupos de
estudos, cursos de linguas estrangeiras, disciplinas eletivas e disciplinas optativas.

Essas atividades envolvem planejamento e desenvolvimento progressivo do
Trabalho de Conclusdo de Curso, atraves da participacdo dos graduandos em projetos de
monitoria, de iniciacdo cientifica e de extensdo, diretamente orientada por membros do
corpo docente da instituicdo de educacdo superior. Outras atividades articuladas as
disciplinas ou areas de conhecimentos serdo também consideradas: seminarios, eventos
cientifico-culturais, estudos curriculares, de modo a propiciar vivéncias em algumas
modalidades e experiéncias, entre outras. Os graduandos poderdo, ainda, optar por
atividades voltadas para a educacdo de pessoas com necessidades especiais, a educacao
do campo, a educacdo indigena, a educacdo em remanescentes de quilombos, em
organizacbes ndo-governamentais, escolares e ndo escolares publicas e privadas.

(Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia)

7.4. Equivaléncia de disciplinas

Para alunos que ingressarem no Curso de Pedagogia, curriculo 2006, sera
possibilitado o aproveitamento de estudos de disciplinas cursadas em outros cursos de
Graduacdo da UFES ou de outras Instituicdes de Ensino Superior, conforme Resolucédo
23/97 desta Universidade.

E de responsabilidade do Colegiado do Curso de Pedagogia decidir sobre o
aproveitamento de estudos de alunos do referido curso, de acordo com o inciso XI do

Art. 4° da Resolugdo 11/87 do CEPE. Para avaliar as solicitagdes de aproveitamento de
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estudos, sera considerado especialmente o que determinam os artigos 3° e 4° da
Resolucédo 23/97:

Art. 3°. O aproveitamento de estudos levara em conta a equivaléncia
dos programas e da carga horaria, bem como os prazos de validade
das disciplinas, definidos pelo Colegiado de Curso.

Paragrafo Gnico. Em caso de diferencas nos programas ou na carga
horaria, o Colegiado do Curso decidird avaliando os possiveis
prejuizos para a formacdo do estudante e ponderando também o custo
de repeticdes desnecessarias.

Art. 4° Nos cursos com curriculo minimo nacional, o aluno
transferido tera aproveitada toda a matéria que houver cumprido
integralmente, dentro do prazo de validade, ndo se considerando
eventuais diferencas advindas do desdobramento da matéria em
disciplinas.

Paragrafo Unico. Nos casos de transferéncia para curso afim
prevalece o disposto no Art. 3° desta Resolucéo.

Ainda conforme estabelece a Resolucdo 23/97, apos analise da solicitagdo de
aproveitamento de estudos, o Colegiado do Curso de Pedagogia apresentara sugestao de
matricula ao solicitante, podendo, inclusive, desconsiderar aquelas normas de
periodizacdo que vinculam a matricula a grupos de disciplinas ou a periodos

consecutivos.



7.5 Estrutura do Curriculo 682
7.5.1 Matriz curricular com codigo de disciplina, créditos, carga horéria,

T.E.L. e classe
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1° PERIODO
Cadigo Disciplina Créditos| CH. semestral | T.E.L Classe Pré-requisito
disciplina
FIL 05060 | Introducdo a Filosofia 5 75 75-0-0 obrigatoria Né&o ha
CSO 03274 | Sociologia da Educacéo 4 60 60-0-0 obrigatoria Né&o ha
PSI1 03638 | Introducdo a Psicologia da 4 60 60-0-0 obrigatoria Né&o ha
Educacéo
EDU 02639 | Historia da Educagéo | 4 60 60-0-0 obrigatoria Né&o ha
EPS 02638 | Introducéo a Pesquisa 4 60 60-0-0 obrigatoria Né&o ha
Educacional
2° PERIODO
Cadigo Disciplina Créditos| CH. semestral | T.E.L Classe Pré-requisito
disciplina
EDU 02637 | Filosofia da Educacéo 4 60 60-0-0 obrigatéria N&o ha
EPS05061 | Politica e Organizacdo da 4 60 60-0-0 obrigatéria N&o ha
Educacdo Basica
PSI 02853 | Psicologia da Educagéo Il 4 60 60-0-0 obrigatéria Introd. a Psicol.
da Educacéo
EPS 02852 | Histdria da Educagéo Il 4 60 60-0-0 obrigatoria Né&o ha
EPS 05839 | Pesquisa, Extenséo e 5 105 60-45-0 obrigatéria N&o ha
Pratica Pedagogica |
3° PERIODO
Cédigo Disciplina Créditos| CH. semestral | T.E.L Classe Pré-requisito
disciplina
LCE 05801 | Infancia e Educacéo 4 60 60-0-0 obrigatoria Né&o ha
TEP 03142 | Introducdo a Educacéo 4 60 60-0-0 obrigatéria N&o ha
Especial
LCE 02861 | Alfabetizacéo I 4 60 60-0-0 obrigatoria Né&o ha
EPS 05804 | Movimentos Sociais e 4 60 60-0-0 obrigatoria Né&o ha
Educacéo de Jovens e
Adultos
TEP 05803 | Pesquisa, Extenséo e 5 105 60-45-0 obrigatoria Pesq.Extenséo
Prética Pedagodgica Il Prética Pedag. |
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4° PERIODO
Cadigo Disciplina Créditos| CH. semestral | T.E.L Classe Pré-requisito
disciplina
LCE 02859 | Arte e Educacéo 4 60 60-0-0 obrigatoria Né&o ha
TEP 02856 | Didatica 4 60 60-0-0 obrigatoria Né&o ha
LCE 02865 | Alfabetizacéo Il 4 60 60-0-0 obrigatoria Né&o ha
LCE 05119 | Educacéo, Corpo e 4 60 60-0-0 obrigatoria Né&o ha
Movimento
TEP 05986 | Pesquisa, Extenséo e 5 105 60-45-0 | obrigatéria | Pesq.Extensdo
Préatica Pedagogica Il Préatica Pedag. Il
5° PERIODO
Cadigo Disciplina Créditos| CH. semestral | T.E.L Classe Pré-requisito
disciplina
TEP 02864 | Matematica | (Conteldo e 4 60 60-0-0 obrigatoria Néo ha
Metodologia)
EPS 05802 | Introducdo a Gestéo 4 60 60-0-0 obrigatoria Né&o ha
Educacional
LCE 02871 | Portugués (Conteudo e 4 60 60-0-0 obrigatéria N&o ha
Metodologia)
TEP 07554 | Ciéncias Naturais 4 60 60-0-0 obrigatéria N&o ha
(Contetdo e Metodologia)
LCE 06261 | Pesquisa, Extensdo e 5 105 60-45-0 obrigatéria Pesq.Extensédo
Prética Pedagogica IV Prét. Pedag. Il
6° PERIODO
Cédigo Disciplina Créditos| CH. semestral | T.E.L Classe Pré-requisito
disciplina
TEP 02867 | Matematica Il (Contetdo e 4 60 60-0-0 obrigatéria Matematica |
Metodologia)
LCE 06306 | Fundamentos da Lingua 4 60 60-0-0 obrigatéria N&o ha
Brasileira de Sinais
EPS 03876 | Trabalho e Educagéo 4 60 60-0-0 obrigatoria Né&o ha
LCE 06262 | Tecnologia de Informacéo 3 60 30-0-30 obrigatoria Né&o ha
e Comunicagdo como
apoio Educacional
EPS 03874 | Gestdo Educacional 4 60 60-0-0 obrigatoria Né&o ha




38

7° PERIODO
Cadigo Disciplina Créditos| CH. semestral T.EL Classe Pré-requisito
disciplina
LCE 05987 | Trabalho Docente na 4 60 60-0-0 obrigatoria Né&o ha
Educacdo Infantil
TEP 03856 | Curriculo na Educacao 5 75 75-0-0 obrigatoria Né&o ha
Infantil
EPS 02870 | Geografia (Contetdo e 5 75 75-0-0 obrigatoria Né&o ha
Metodologia)
TEP 07569 | Estagio Supervisionado da 5 135 15-120-0 | obrigatoria Né&o ha
Educacdo Infantil
CLP 06514 | Trabalho de Concluséo de 3 75 15-60-0 obrigatoria | Pesq.Extenséo
Curso | Préat. Pedag. IV
8° PERIODO
Cadigo Disciplina Créditos| CH. semestral T.E.L Classe Pré-requisito
disciplina
EPS 07585 | Histéria (Conteudo e 5 75 75-0-0 obrigatoria Néo ha
Metodologia)
TEP 07556 | Curriculo dos Anos Iniciais 5 75 75-0-0 obrigatéria N&o ha
do Ensino Fundamental
EPS 09148 | Educagdo, Diversidade e 4 60 60-0-0 obrigatéria N&o ha
Cidadania
TEP 07570 | Estagio Supervisionado 5 135 15-120-0 obrigatéria N&o ha
dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental
CLP 06514 | Trabalho de Conclusdo de 3 75 15-60-0 obrigatéria Trab.Concl. de
Curso Il Curso |
9° PERIODO
Cédigo Disciplina Créditos| CH. semestral T.E.L Classe Pré-requisito
disciplina
EPS 07194 | Trabalho Docente na 5 75 75-0-0 obrigatéria N&o ha
Gestdo Educacional
CLP 12 Optativa 4 60 60-0-0 optativa Né&o ha
CLP 22 Optativa 4 60 60-0-0 optativa Né&o ha
EPS 07177 | Estagio Supervisionado em 5 135 15-120-0 obrigatoria Né&o ha
Gestdo Educacional
CLP 06514 | Seminério de TCC 2 45 15-30-0 obrigatoria Trab.Concl. de
Curso 11
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1° Introducéo a Saociologia da Introd. a Psi. da Historia da Introd. a Pesquisa
Periodo Filosofia Educacéo Educacéo Educacéo | Educacional
315h 75h 60h 60h 60h 60h
FIL CSO PSI EPS EPS
20 Filosofia da Politica e Org. da Psicologia da Historia da Pesquisa
Periodo Educacéo Educ. Béasica Educacéo Il Educacéo Il 60h | Extensao e Pratica
C.H. 60h 60h 60h EPS Ped.l 105h
345h EPS EPS DPSI EPS
3° Infancia e Introducéo a Alfabetizacéo | Movimentos Pesquisa
Periodo Educacéo 60h Educacéo 60h Sociais e EJA Extensdo e Préatica
C.H. LCE Especial 60h LCE 60 h Ped. 11 105h
345h TEP EPS TEP
40 Arte e Educacéo Didatica Alfabetizacdo Il Educ. Corpo e Pesquisa
Periodo 60h 60h 60h Movimento 60h | Extensao e Pratica
C.H. LCE TEP LCE LCE Ped. I
345h 105h
TEP
50 Matematica | Introd. a Gestédo Portugués Ciéncias Naturais Pesquisa
Periodo (C. M) educacional (C. M) (C™m) Extensdo e Préatica
C.H. 60h 60 h 60h 60h Ped. IV
345h TEP TEP LCE TEP 105h
LCE
6° Matematica Il (C. | Fundamentos da Trabalho e Tecnol. de Gestédo
Periodo M.) Lingua Brasileira Educacéo Informacéo e Educacional
CH 60h de Sinais 60h Comunicacédo 60h
300h TEP 60h EPS como apoio Educ. EPS
LCE 60h
LCE
7° Trabalho docente | Curriculo da Ed. Geografia Estagio Trabalho de
Periodo | na Educ. Infantil Infantil (C. M) Supervisionado | Conclusédo de
CH 60h 75h 75h da Ed.Infantil Curso |
420h LCE TEP EPS 135h 75h
TEP CLP
8° Historia Curriculo dos Educacéo, Estagio Trabalho de
Periodo (C. M) anos Iniciais do Diversidade e Supervisionado | Conclusédo de
C.H. 75h Ensino Cidadania dos Anos Iniciais | Curso Il
420h EPS Fundamental 60h do E. 75h
75h EPS Fundamental. CLP
TEP 135h
TEP
g0 Trabalho docente 12 Optativa 22 Optativa Estagio Sup. em Seminério de
Periodo na Gestéo 60h 60h Gestéo Ed. TCC
C.H. Educacional CLP CLP 135h 45h
375h 75h EPS CLP
EPS

Disciplinas gerais: 2805 h

Atividades complementares: 200 h

Estagios supervisionados: 405

Carga horaria total: 3410
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7.6. Ementas, Programas de Unidades Curriculares e Bibliografia

Basica

A lista de ementas de todas as unidades curriculares pertencentes a matriz, assim

como seus respectivos programas e bibliografia béasica estdo na sessdo de anexos.

7.7. Regulamento do Estagio Obrigatorio e Nao Obrigatoério

Em complemento & Instrucdo Normativa PROGRAD/UFES em fase de

aprovacao (processo protocolado n°® 23068.702012/05-62), que regulamenta o estagio

supervisionado (obrigatdrios e ndo obrigatorios) dos cursos de graduacdo na UFES, este

PPC estabelece, ainda, que:

- Os estagios ndo obrigatérios podem ser realizados somente a partir do 3°
(segundo) periodo, observando as normalizacdes estabelecidas pela UFES.

- S8o permitidos estagios ndo obrigatdrios somente com carga horaria de 20

horas semanais, cuja jornada ndo conflite com o horario do curso.

- Né&o é permitido ao aluno realizar, simultaneamente, mais de um estagio ndo

obrigatdrio.

- O estagio ndo obrigatdrio é considerado atividade complementar. Segundo o
parecer n° 776/97 do Conselho Nacional de Educacédo, que norteia as diretrizes
curriculares dos cursos de graduacdo, deve-se "fortalecer a articulacdo da teoria
com a pratica, valorizando a pesquisa individual e coletiva, assim como 0s
estdgios e a participacdo em atividades de extensdo". Neste sentido, este
projeto pedagdgico incentiva a realizacdo de estagios através de sua pontuacédo

como atividade complementar.

7.7.1 Regulamento do Estagio Supervisionado Obrigatério do Curso de Pedagogia

TITULO I

Das Disposicoes Preliminares

Art. 1° O estagio supervisionado do curso de Pedagogia do Centro de Educagéo

da UFES, seguira as deliberagBes e normas estabelecidas em carater nacional pela

legislacdo pertinente: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9394/96);
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Parecer CNE/CP n° 28/2001; Parecer n° 09/2002; Resolugdo CNE/CP 1/2002;
Resolugdo CNE/CP 2/2002; Diretrizes CNE/CP 01/2006 e em carater especifico pela
PROGRAD-UFES, por meio de Resolugdes aprovadas pelo CEPE.

Paragrafo Unico: O Centro de Educacdo (CE) ficara responsavel pelos estagios
do curso de Pedagogia, assim como das demais licenciaturas da UFES.

TITULO NI
Da Natureza e Finalidade do Estagio

Art. 2° O estdgio € um componente curricular obrigatério do Curso de
Pedagogia, definido no artigo 82 da Lei 9394/96, deve ser a culminancia formativa da
relacdo teoria e pratica e € o momento da formagéo em que o licenciando tem contato
com o exercicio profissional, desenvolve atividades orientadas em ambientes proprios
da area profissional alem de dar ao aluno do curso a oportunidade de exercitar a futura
atividade.

Art. 3° O estagio deve ser um tempo de aprendizagem em que o aluno
permanece em unidades educativas para o exercicio das atividades proprias ao trabalho
educativo.

Paragrafo unico: Nesse tempo, o aluno devera ter oportunidade de conhecer e
vivenciar todos os espacos, o cotidiano escolar e/ou ndo escolar.

Art. 4° O estagio supervisionado deve ser realizado, preferencialmente, em
ambientes publicos e caracteriza-se por atividades educacionais que articulem
intrinsecamente a pratica e os conteidos da formacao académica, conforme preconiza o
Parecer 28/2001, a serem cumpridas mediante disciplinas obrigatorias, perfazendo a
carga horaria minima de 400 horas, conforme a Resolucdo CNE/CP 1/ 2002, realizadas
pelo aluno sob a orientacdo do professor supervisor.

Paragrafo Unico: O estagio ndo gera vinculo empregaticio entre o estudante e a
unidade-campo de estagio.

Art. 5° O estdgio supervisionado do curso de Pedagogia visa preparar 0S
profissionais para incumbéncias especificas de carater educativo em espacos escolares e
ndo escolares, estabelecidas no artigo 13 da Lei 9394/96, a saber:

I- participar da elaboracdo da proposta pedagodgica do estabelecimento de
ensino;

- elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagogica do

estabelecimento de ensino;
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I11-  zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV-  estabelecer estratégias de recuperacdo para 0s alunos de menor
rendimento;

V- ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos,além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagio e ao
desenvolvimento profissional;

VI-  colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a
comunidade.

Art. 6°. A programacéo e o planejamento do estagio supervisionado deverdo ser
elaborados em conjunto pelo professor supervisor e o0 aluno respeitadas as normas do
campo de estagio e resultar num Plano de Estégio.

Art. 7°. A supervisdo de estagio é uma atividade de ensino constante da carga
horaria de trabalho do professor supervisor e do departamento ao qual o professor
pertence.

TITULO 11l
Das Exigéncias Legais

Art. 8° O estagio do curso de Pedagogia requer que:

a) 0 aluno esteja regularmente matriculado na disciplina correspondente;

b) o0 aluno ja tenha cumprido as disciplinas que sdo pré-requisitos para o
estagio de acordo com o projeto de curso vigente no seu ingresso na UFES;

C) 0 campo de estagio sera em ambientes educacionais, preferencialmente,
da rede puablica, nas quais o aluno possa vivenciar situacdes de aprendizagem
profissional, construidas em processo de acéo-reflexdo-acéo.

Art.9° Os alunos que jA exercem 0 magistério poderdo ter sua carga horéaria do

estagio curricular diminuida em até 50%.

TITULO IV
Dos Aspectos Administrativos
Art. 10. A Coordenacdo Geral (da PROGRAD) estabelecera convénio com
instituicbes educacionais, para definicdo de campos de estagio.
Art. 11. O Centro de Educacdo deverd ter uma Coordenacdo que cuidard de

todos os aspectos administrativos relacionados a execucao dos estagios.
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§ 1° A coordenacdo de estagio auxiliara os professores supervisores de estagio
intermediando a distribuicdo dos campos de estagio disponiveis.

§ 2° Serdo realizadas reunides periddicas com os professores supervisores de
estagio, para discussdo sobre o desenvolvimento do mesmo nos campos de estagio
selecionados.

Art. 12- De acordo com a legislacdo atual (Res. N°. 2/2002 - Art. 1° inciso 1)
este componente curricular terd 405 horas que, no curso de Pedagogia da UFES, sera
realizado a partir do 6° periodo, distribuidas em 3 (trés) disciplinas, com 135 horas cada
uma.

Paragrafo Unico - O estagio no curso de Pedagogia sera distribuido em
disciplinas, denominadas Estagio Supervisionado da Educacdo Infantil, Estagio
Supervisionado dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Estagio Supervisionado em
Gestdo Educacional, com carga horéaria de 135 h cada uma, a serem oferecidas nos 6°,
7% 8° periodos.

Art. 13 Os direitos e deveres dos estagiarios estdo determinados em Resolucao
do CEPE.

TITULO V
Da Supervisdo do Estagio

Art.14 A supervisdo de estagio caracteriza-se pela orientacdo, acompanhamento
e avaliacdo do cumprimento das atividades inerentes a disciplina e discriminadas pelo
professor supervisor da disciplina.

Paragrafo uUnico: As competéncias do professor supervisor deverdo estar em
consonancia com o que propde Resolucdo do CEPE que normaliza o estagio curricular e
0s estagios das licenciaturas.

Art. 15 A supervisdo do estagio, conforme determinacdo legal, é atividade de
ensino, incluida na carga horaria do professor e de seu departamento.

8 1° O acompanhamento do estdgio pelos professores do curso de
Pedagogia, dar-se-a nas seguintes formas de supervisao:

- presencial - acompanhamento semanal do estagiario na execucdo das
atividades planejadas podendo ou ndo ser complementadas com outras atividades
designadas pelo professor

- semi-presencial — supervisdo realizada por meio de visitas periddicas a

unidade campo de estagio para orientacdes e /ou complementacao das atividades.
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§ 2° A carga horédria semanal do professor supervisor que faz
acompanhamento presencial do aluno no campo de estagio (ou desenvolve atividade
tutorial), seré de uma hora por aluno, conforme norma vigente.

§ 3° O numero de alunos por turma serd de 20 (vinte) cabendo, no

maximo, duas turmas por professor — supervisor, por semestre letivo.

TITULO VI
Da Avaliacao
Art. 16 A avaliacdo do estagiario serd realizada pelo professor supervisor e
devera ter carater processual.
Paragrafo Unico A avaliacdo do estagiario podera ser acrescida de informagdes,
comentarios, observacgdes, de carater formativo, proveniente dos profissionais da escola.
Art. 17 Para ser aprovado na disciplina o estudante devera:
| —ter freqiiéncia minima regimental de 75%.
Il —alcancar a média minima determinada 5.0 (cinco).
Il — ter nota final resultante do cumprimento das atividades e determinacGes

previstas no plano de estagio.

7.7.2 Regulamento do Estagio Supervisionado Nao Obrigatorio do Curso de

Pedagogia
TITULO |
Do Estagio Nao Obrigatdrio

Art. 1° Considera-se estdgio ndo obrigatorio a atividade complementar de
natureza pratico-pedagdgica a ser desenvolvida sob a supervisdo de um professor
supervisor e de um profissional supervisor vinculados a area da Educacdo/Pedagogia,
sendo compativel com as atividades académicas do discente, em complementacdo ao

ensino e a aprendizagem.

TITULO I
Da Carga Horéria do Estagio Nao Obrigatorio
Art. 2° Os estagios ndo obrigatérios devem ter carga horaria maxima de 20

horas semanais.
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TITULO HI
Da Duragéo do Estagio N&do Obrigatorio

Art.3° A duragdo minima do estdgio ndo obrigatorio, na mesma unidade
concedente, € de um semestre e a maxima € de dois anos.

Paragrafo unico No caso de duracdo inferior a dois anos, pode haver
prorrogacdo, mediante aprovacdo pelo Departamento de Estagio, apds a analise do
Termo Aditivo com o hist6rico escolar e 0 comprovante de matricula, pelo menos, sete
dias antes do término do Termo de Compromisso em vigor, desde que respeitado o
caput deste artigo.

TITULO IV
Das Condic0es para a Realizacdo do Estagio Ndo Obrigatorio

Art. 4° Para a realizacdo do estagio ndo obrigatorio o estudante deve atender
minimamente as seguintes condi¢des:

| - estar regularmente matriculado;

Il - ter cumprido pelo menos todas as disciplinas/atividades previstas nos dois
primeiros periodos da verséao curricular do curso do estudante;

I11 - ndo apresentar nenhuma reprovagdo em seu histérico escolar, em disciplina
da area do periodo letivo anterior a solicitacdo do estagio.

Art. 5° Todos os estudantes que fazem estagio ndo obrigatorio devem apresentar
ao Departamento de Estagio, na primeira quinzena de cada periodo letivo, o
comprovante de matricula atualizado e o historico escolar incluindo o periodo letivo
anterior.

Art. 6° A continuidade do estdgio fica condicionada ao aproveitamento
académico do estudante, que durante a realizacdo do estdgio ndo pode ter reprovacao,

sob a pena de ter o seu estagio cancelado, se infringir as condicGes previstas no Art. 4°.

TITULO V
Da Selecdo do Campo de Estagio Obrigatdrio e Nao Obrigatorio
Art. 7° A relacdo dos oOrgdos publicos e instituicdes de direito privado
conveniados com a UFES, onde o estagio obrigatorio ou ndo obrigatorio pode realizar-
se, é elaborada pelo Departamento de Estagio e pelo Coordenador de Estagio de cada

Curso, com a devida aprovagao do respectivo Colegiado de Curso.
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TITULO VI
Dos Convénios
Art. 8° Os estégios sdo realizados em 6rgdos publicos e instituicdes de direito
privado - unidades concedentes - que possuam convénio com a UFES ou com agentes
de integracdo conveniados com a UFES, aprovados pelo Departamento de Estagio da
UFES ou por representante por ele indicado.

TITULO VII
Do Termo de Compromisso
Art. 9° O termo de compromisso é o documento que formaliza a insercéo do
estudante como estagiario na unidade concedente do estagio, devidamente conveniada
com a UFES ou com agentes de integragdo conveniados com a UFES.
Art. 10 O estagio so pode ser iniciado apds a completa formalizacao do

respectivo Termo de Compromisso estabelecido pela PROGRAD.

TITULO VIII
Do Cancelamento do Estagio

Art. 11 O estégio podera ser cancelado por qualgquer um dos seguintes motivos:

| - solicitacdo do estagiario, devidamente justificada;

Il - descumprimento, por parte do estagiario, das condicdes presentes no Termo
de Compromisso;

I11 - ndo comparecimento ao estagio, sem motivo justificado, por mais de cinco
dias consecutivos ou ndo, no periodo de um més, ou por 30 (trinta) dias durante todo o
periodo do estagio;

IV - reprovacao em disciplina durante a realizacdo do estagio;

V - conclusdo ou interrupcéo do curso;

VI - interesse, em qualquer tempo, da unidade concedente ou da UFES, com a

devida justificativa.
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7.8 Regulamento do Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC)

O Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC - compreende trabalhos de natureza
académico-cientifica, focalizando tematicas relacionadas a educacdo em contextos
escolares ou ndo-escolares. Visa estimular a formagdo em pesquisa, desenvolvendo
habitos de estudos, capacidade critico-reflexiva e curiosidade investigativa, favorecendo
a focalizagdo e o aprofundamento de estudos e valorizando a producéo cientifica. J& esta
no regulamento.

O Trabalho de conclusdo de Curso serd desenvolvido de forma progressiva e
articulada com as demais atividades do curso, de modo a facilitar a aproximacdo dos
alunos com diferentes possibilidades de pesquisas. As acdes especificas do TCC estdo
organizadas no curso em trés disciplinas: TCC | com 75 horas, TCC Il com 75 horas e
Seminario de TCC com 45 horas, cumpridas em trés semestres consecutivos. A
dindmica de planejamento, construcdo do projeto, desenvolvimento e apresentacdo do

TCC sera implementada de acordo com o regulamento do TCC.

TITULO |
Da Caracterizacao, Fins e Objetivos

Art. 1° Este regulamento, em conjunto com as demais normatizagdes referentes
ao curso de Pedagogia, estabelece os procedimentos necessarios para o planejamento, o
desenvolvimento, a orientacdo, a apresentacao e a avaliacdo do Trabalho de Conclusdo
do Curso - TCC — de Pedagogia.

8 1° O TCC sera desenvolvido de forma progressiva e articulada com as demais
disciplinas, estudos e atividades, de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico do curso
de Pedagogia.

82° O TCC constitui requisito para obtencdo do grau de Licenciado Pleno em

Pedagogia.

Art. 2° O TCC compreende trabalhos de natureza académico-cientifica e tem por
objetivos:

| — estimular a formacdo em pesquisa;

Il — favorecer a focalizacdo e o aprofundamento de estudos;

I11 — desenvolver habitos de estudos, capacidade critico-reflexiva e curiosidade

investigativa;
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IV — incentivar o registro e a sintese de idéias;
V — valorizar a produgdo cientifica.
Paragrafo unico O TCC devera versar sobre temética relacionada a educagao
em contextos escolares ou ndo escolares.
TITULO 11
Da Realizacéo do TCC
CAPITULO |
Realizagédo do Trabalho
Art. 3° O TCC sera realizado sob orientacdo nas disciplinas Trabalho de
Conclusao do Curso I e 11, e Seminario de Apresentacdo de TCC oferecidas nos 6°, 7° e
8° periodos, respectivamente.
8 1° O TCC sera desenvolvido individualmente ou por grupos de até cinco
alunos.
8 2° Os alunos poderdo desenvolver o TCC de forma integrada aos projetos de
pesquisa ja desenvolvidos pelos professores.

§ 3° Cada projeto contara com uma hora semanal de orientagéo.

CAPITULO I
Definicdo da Tematica
Art. 4° Como atividade de apoio ao desenvolvimento do TCC, os estudos do
primeiro ao sexto periodo do curso de Pedagogia, em especial as disciplinas de
Pesquisa, Extensdo e Prética Pedagdgica e de Estagio, serdo desenvolvidos de modo a
facilitar a aproximacdo dos alunos com diferentes pesquisas visando, na diversidade

educacional, a focalizacdo de temas emergentes acerca da problematica educacional.

CAPITULO I
Elaboracéo do Projeto e Desenvolvimento do TCC
Art. 5° O aluno s6 podera se inscrever na disciplina de TCC apds concluir as
disciplinas de Pesquisa, Extensdo e Préatica Pedagdgica.
Art. 6° O projeto completo do TCC consta como primeira atividade da disciplina
de TCC I
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Art. 7° Apbs a conclusdo da primeira atividade, as disciplinas de TCC serdo
organizadas para orientacdo ao desenvolvimento dos propésitos enunciados nos
projetos.

Art. 8° Toda alteragdo, quer seja de orientador e/ou de projeto deverd ser
encaminhada para o Colegiado do Curso em tempo héabil para a conclusédo e entrega do

trabalho final

CAPITULO IV
Apresentac¢do do Relatério

Art. 9° Os alunos deverdo apresentar a versdo preliminar do TCC em trés vias
impressas e encadernadas em espiral na disciplina de Seminario de Apresentacdo de
TCC.

Art. 10 A disciplina Seminéario de Apresentacdo do TCC sera desenvolvida
pelos orientadores a partir de atividades de orientacdo de apresentacdo de trabalho de
TCC e de realizacdo de Banca Examinadora com o objetivo de socializar os trabalhos e
proceder a avaliacdo dos mesmaos.

Art 11 A versdo preliminar do TCC devera ser entregue ao professor 30 dias
antes da data agendada para a apresentacdo em Banca Examinadora.

Art. 12 O TCC devera obedecer aos critérios técnicos estabelecidos nas normas
da ABNT em vigor.

Art 13 Durante a realizacdo da Banca Examinadora, os autores efetuardo a
apresentacdo do trabalho (com a presenca de todos os integrantes do trabalho) e os
avaliadores poderdo solicitar a arguicdo sobre o trabalho apresentado.

Art 14 Ao final dos trabalhos de apresentacdo e arglicdo, a banca reunir-se-a
em particular para decidir sobre a aprovacdo e a nota a ser atribuida ao trabalho.

Art. 15 Apo6s 30 dias da realizacdo da Banca Examinadora o aluno devera
entregar a versdo final do TCC em 2 vias encadernadas em capa dura e em CD.

Art. 16 No caso de aceitacdo com ressalvas os alunos deverdo proceder a
correcdo do trabalho de acordo com as determinacdes da banca examinadora. O
orientador sera o responsavel pela verificacdo do cumprimento destas exigéncias.

Art 17 O aluno sé constara como aprovado na pauta de notas finais mediante a

entrega da verséo final do trabalho ao Colegiado do Curso.
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CAPITULO V
Da Divulgagéo do Trabalho
Art. 18 Todas as divulgagdes devem explicitar o nome da UFES, do Curso e
do(s) Orientador (es).

TITULO HI
Da Orientacéo

Art. 19 Para o desenvolvimento do TCC sera obrigatoria a orientagdo de um
professor e/ou pesquisador vinculado a UFES.

§ 1° - Professores de outras IES com p0Os-graduagdo “stricto sensu” na area de
conhecimento do tema e mestrandos do PPGE-UFES poderdo atuar como co-
orientadores de TCC desde que ndo implique em 6nus para a Universidade Federal do
Espirito Santo.

8 2° - A orientacdo do TCC sera efetivada no 6°, 7° e 8° periodos, devendo ser
computada 01 hora semanal de carga horaria, por projeto, para o orientador.

8§ 3° - Cada professor podera destinar, por periodo letivo, até 40 % de sua carga
horéria de ensino para a orientacao.

Art. 20 As atividades de orientacdo serdo realizadas no interior da disciplina
TCC e serdo registradas em instrumentos de controle do professor.

Art. 21 A desisténcia por parte do orientador em continuar o trabalho com
determinados grupos de alunos devera ser formalizada no Colegiado do Curso mediante
documento proprio.

Art. 22 No caso de reprovacdo em cada uma das etapas do trabalho, os alunos

deverdo efetuar nova matricula na disciplina TCC no semestre seguinte.

TITULO IV
Do Processo de Avaliacéo

Art. 23 O TCC sera avaliado por banca examinadora propria para esse fim.

Art. 24 A avaliacdo sera realizada pela banca examinadora em sessao reservada
imediatamente apds a realizacdo da apresentacédo e arguicédo do trabalho.

Art. 25 O processo de avaliacao focalizara os seguintes aspectos:

| - O processo de construgdo do TCC relatado pelo professor orientador.

Il - A desenvoltura na apresentacdo do trabalho.

I11 — A coeréncia do texto produzido.
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IV — A relevancia da tematica desenvolvida para a atuacdo profissional dos
alunos.

Art. 26 O resultado sera divulgado pelo professor orientador ao final dos
trabalhos da banca examinadora.

TITULOV
Das Atribuicdes
CAPITULO |
Do Colegiado do Curso

Art. 27 O Colegiado do Curso tera as seguintes atribuicdes:

| — elaborar semestralmente calendario de atividades relacionadas ao TCC;

Il - efetuar levantamento e divulgar a disponibilidade de disciplinas / vagas para
orientacdo em cada semestre letivo;

[l - elaborar e acompanhar os procedimentos e instrumentos necessarios a
formalizacdo do TCC;

IV - encaminhar & biblioteca os TCCs aprovados;

V - convocar, quando necessario, reunides com orientadores e orientandos;

VI - analisar recursos e resolver 0s casos omissos.

CAPITULO Il
Dos Departamentos
Art. 28 Os Departamentos terdo as seguintes atribuicoes:
| — Oferecer disciplinas de TCC conforme solicitagdo do colegiado.
Il — Acompanhar o desenvolvimento dos trabalhos.
I11 — Colaborar na realizacdo das Bancas Examinadoras dos TCCs.
IV — Organizar os encargos docentes da disciplina de TCC de modo que o0s
professores envolvidos na disciplina TCC | déem continuidade nos semestres seguintes
oferecendo TCC Il e Seminéario de Apresentacdo de TCC.

CAPITULO III
Dos Orientadores
Art. 29 S&o atribuicGes dos orientadores:

| - freqlentar as reunides convocadas pelo Colegiado do Curso ou pelos
Departamentos;
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Il - preencher e entregar os instrumentos solicitados;

[l - atender a seus orientandos em horério previamente fixado conforme as
disciplinas TCC e Seminario de Apresentacao de TCC;

IV — observar a carga horéria de uma aula por semana por aluno orientado;

V — atuar na organizac¢ao das Bancas Examinadoras de TCC,;

VI - informar o resultado final do TCC em instrumento proprio.

CAPITULO IV
Dos Orientandos
Art. 30 Os alunos em fase de desenvolvimento de TCC terdo as seguintes
atribuicdes:
| — proceder sua matricula conforme este regulamento;
Il — comparecer as reunides convocadas pelo Colegiado Do Curso;
11 — comparecer as orientagdes nos dias e horarios estabelecidos conforme o
desenvolvimento das disciplinas TCC e Seminario de Apresentacdo de TCC;
IV — cumprir o calendario de desenvolvimento do TCC,;
V — providenciar junto aos 0rgdos competentes 0S recursos necessarios para a

apresentacdo do seu trabalho junto a Banca Examinadora.

TITULO VI
Das Disposicoes Finais
Art. 31 O ndo cumprimento do calendario proprio da atividade do TCC pelos
alunos implicara em matricula na mesma disciplina no semestre seguinte.
Art. 32 Os casos omissos serdo resolvidos pelo Colegiado do Curso de

Pedagogia.
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7.9 Regulamento Interno das Atividades Complementares

As finalidades de uma universidade — ensino, pesquisa e extensdo — devem ser
integradas, objetivando uma formacdo adequada do egresso. Essa integracdo deve
ocorrer também em atividades extra-classe, permitindo ao estudante o aprofundamento
da aprendizagem através de atividades nas quais a pratica, a investigacao e a descoberta
sejam privilegiadas.

Deseja-se, no curso de Pedagogia, fornecer ao estudante a oportunidade de
diversificar e enriquecer sua formagdo por meio de participacdes em tipos variados de
atividades complementares, como por exemplo, iniciacdo cientifica, monitoria, projetos
de extensédo e grupos PET. Sabe-se, no entanto, que as participacdes em tais atividades
sdo, geralmente, limitadas pelo nimero de bolsas de estudo ou pelas vagas disponiveis.
Como ndo é possivel que todos os estudantes as desenvolvam como bolsistas, é
interessante que meios alternativos de formacéo sejam disponibilizados, como:

e participacdo em eventos da area da educacdo, como congresso, Seminario,
simposio, encontro, conferéncia, jornada, oficina, etc.;

e participacdo como membro de organizacdo de eventos como 0s mencionados
no item imediatamente acima;

e apresentacdo de trabalho cientifico em evento da area de educacéo;

e publicacdo de livro, capitulo, artigo, resenha ou resumo em anais, na area da
educacéo;

e estagio ndo obrigatdrio, de acordo com normas vigentes;

e atividade de representacdo estudantil em mandatos especificos;

e disciplinas eletivas oferecidas pela UFES.

e disciplinas optativas oferecidas pelo Curso de Pedagogia, quando excedentes
ao numero de créditos exigidos;

e curso de lingua estrangeira realizado em instituicdo credenciada;

e participacdo regular em grupos de estudos coordenados por professores da
UFES; Participacdo em eventos cientificos, culturais e/ou artisticos mediante
comprovagao;

e outras atividades analisadas e autorizadas antecipadamente, em cada caso, pelo

Colegiado.
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Desta forma, atividades complementares sdo previstas no Projeto Pedagdgico do
Curso de Pedagogia e incentivadas por meio da atribuicdo de créditos a carga horéria
cumprida pelo estudante nas suas realizagGes. Por serem curriculares, as atividades
complementares devem constar no historico escolar do estudante, ainda que devam ser
realizadas fora dos programas das disciplinas previstas na matriz curricular do curso.

Este projeto pedagdgico estabelece as seguintes diretrizes para a realizacdo de

atividade complementar:

TITULO I
Das Disposigdes Preliminares

Art. 1° O presente regulamento tem por objetivo normatizar as Atividades
Complementares do Curso de Pedagogia da UFES, bem como estabelecer meios

operacionais para seu acompanhamento e registro.

Art. 2° Consideram-se Atividades Complementares aquelas que, garantindo relacéo de
contetdo e forma com atividades académicas, se constituam em instrumentos validos
para 0 aprimoramento na formacdo basica e profissional. Seus objetivos devem
convergir para a flexibilizacdo do curso de Pedagogia no sentido de oportunizar o

aprofundamento tematico e interdisciplinar

§ 1° As Atividades Complementares devem ser cumpridas durante o curso de

graduacéo, totalizando 200 horas.

§ 2° As atividades desenvolvidas no Estagio Obrigatorio ndo poderdo ser computadas
como Atividades Complementares, assim como as Atividades Complementares nao

poderdo ser computadas como atividades de Estagio Obrigatorio.

8 3° As atividades complementares realizadas pelo estudante devem constar do seu

historico escolar com o nimero de créditos atribuido.

§ 4° O cumprimento da carga horaria das Atividades Complementares é requisito

indispensavel a colacdo de grau.
TITULO I
Da Coordenacéo de Atividades Complementares

Art. 3° A Coordenacdo das Atividades Complementares sera exercida pelo Colegiado

do Curso de Pedagogia.
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8 1° Ao Colegiado compete: aprovar as Atividades Complementares dos alunos; exigir
a comprovacdo documental pertinente; atribuir pontuacdo referente as horas de
Atividades Complementares de cada aluno, dentro dos tipos e limites fixados pelo
Regulamento.

§ 2° Os documentos comprobatérios das Atividades Complementares, ap0s serem
visados pelo Colegiado, com a indicacdo do tipo e carga horaria/pontuacdo computada,
serdo devolvidos aos alunos, que deverdo ter a responsabilidade de guarda-los.

TITULO HI
Da realizacéo das Atividades Complementares

Art. 4° Atividades complementares realizadas antes do inicio do curso ndo podem ter

atribuicdo de creditos.

Art. 5° Atividades profissionais em areas afins realizadas pelos alunos no decorrer do
curso podem ser consideradas atividades complementares, desde que previamente
autorizadas pelo Colegiado do curso de Pedagogia, ficando a atribuicdo de créditos a

cargo deste colegiado.

Art. 6° As Atividades Complementares serdo desenvolvidas sem prejuizo das

atividades regulares do curso.

8 1° Para obter o registro das Atividades Complementares, o aluno deve elaborar um
relatorio discriminando as atividades realizadas (conforme formulério expedido pelo
Colegiado), acompanhado das cdpias dos certificados comprobatorios e apresenta-lo ao

Colegiado, em prazo a ser estipulado.

§ 2° E indispensavel a apresentacio de relatdrios corretos e completos das Atividades
Complementares, bem como o fiel cumprimento dos prazos e normas fixadas, sob pena

de ndo serem computadas as horas/pontos de atividades realizadas pelo aluno.
§ 3° Os casos omissos serdo resolvidos pelo Colegiado.
TITULO IV
Da especificacdo das Atividades Complementares

Art. 7° As Atividades Complementares a serem desenvolvidas encontram-se anexadas

a este regulamento.
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8 1° Na busca de maior qualidade e atendendo ao art. 2° deste regulamento, a tabela das
Atividades Complementares podera ser alterada a qualquer tempo pelo Colegiado de
Curso.
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7. 10 ENFASES COMPLEMENTARES

Dependendo das necessidades e interesses locais e regionais, bem como da
disponibilidade do quadro de docentes da UFES em termos de suas areas de formacéo,
pesquisa e extensao, neste curso poderdo ser, especialmente, aprofundadas questbes que
devem estar presentes na formagéo dos educadores, envolvendo, entre outras, educagéo
a distancia; educacdo de pessoas com necessidades educacionais especiais; educagdo de
pessoas jovens e adultas; educacdo étnico-racial; educacdo indigena; educacdo dos
remanescentes de quilombos; educacdo do campo; educagdo hospitalar; educacao
prisional; educacdo comunitaria ou popular. Os estudos serdo oferecidos nos turnos
matutino e noturno.

As énfases complementares serdo ofertadas observando-se a perspectiva da
transversalidade do curriculo na experimentacdo com praticas pedagdgicas em
diferentes contextos, com a pesquisa e com a extensdo, de forma que o licenciando
possa aprofundar estudos em torno de uma &rea de seu interesse. A opcdo de
aprofundamento de estudos numa determinada énfase a ser feita pelo licenciando deve
ter como critérios de escolha suas proprias motivacdes e busca de formacdo, seguidos
das demandas apresentadas pelas escolas publicas do Estado do Espirito Santo, no que
se refere a formacéo de profissionais da Educacao.

Considerando os resultados ja apresentados, no Centro de Educacdo, no ambito
do regime das habilitacGes em extincdo, instalado pelas atuais Diretrizes no seu art. 10,
persiste para a Universidade, dentre outros desafios, o de continuar respondendo as
demandas de formacdo de educadores para atuar com diferentes énfases e suas
especificidades. Nesta perspectiva, o Curso de Pedagogia da UFES passa a integrar, em
sua nova proposta de organizacao curricular, a oferta das énfases que se evidenciarem
como demandas da formacdo dos licenciandos do Curso de Pedagogia e da comunidade
académica. A perspectiva é que esta oferta oportunize espaco tempo de aprofundamento
de estudos, de exploracdo de experiéncias nos processos de formacdo ético-politica de
educadores em contextos escolares e ndo escolares, para responder criticamente a
demandas sociais num contexto marcado por rapidas e continuas transformacdes. A
énfase e/ou aprofundamento em uma dessas areas ou modalidades de educacdo sera
comprovado, para os devidos fins, pelo histérico escolar do egresso, ndo configurando

de forma alguma uma habilitagéo.
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8. Acompanhamento e Avaliacido do Curso de Pedagogia

O processo de acompanhamento e avaliacdo do Curso de Pedagogia se dara em quatro
aspectos:

1. do préprio Projeto Pedagdgico do Curso;

2. do processo de ensino-aprendizagem;

3. do diagnéstico do Curso;

4. da adequacdo da infra-estrutura fisica.

Trata-se de um processo permanente que pode encaminhar modificagdes em qualquer
momento da execucdo do curso e sera apresentado no formato de relatorios, cujo

detalhamento seré definido pelo Colegiado baseado nos itens deste Projeto Pedagogico.

8.1 Avaliacdo do Projeto Pedagdgico de Curso

A avaliacdo do desenvolvimento do Projeto PedagOgico se dara em relacdo a:
cumprimento de seus objetivos, perfil do egresso, habilidades e competéncias, estrutura
curricular, flexibilizacdo curricular, atividades complementares, pertinéncia do curso no
contexto regional e corpo docente e discente. Essa avaliacdo sera efetivada por meio de
um relatorio elaborado pelo Colegiado de Curso apo6s a integralizacdo do curriculo pela
primeira turma a partir da implantacdo deste PPC e depois a cada trés anos. Este
relatorio ird se basear em mecanismos de acompanhamento periddicos definidos pelo

Colegiado.

O processo de avaliacdo do relatério elaborado pelo Colegiado do Curso sera dividido

em duas etapas:

1. avaliacdo realizada pela Comissdo Prépria de Avaliagdo do Curso (CPAC), com

emissao de parecer;

2. avaliacdo realizada pelo Colegiado, com emissao de parecer.

8.2 Avaliacao do processo de ensino-aprendizagem

A avaliacdo deste aspecto é norteada pelo Regimento Geral da UFES em seus

Capitulos concernentes a Freqiiéncia, Verificagdo da Aprendizagem e Avaliacdo da
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Aprendizagem Além da avaliagdo do aproveitamento dos discentes, 0 processo

avaliativo envolvera:
a) avaliagdo dos docentes feita pelos discentes por meio de instrumento préprio;
b) avaliacdo das disciplinas por parte dos professores responsaveis pelas mesmas;

c) realizacdo de reunides com os professores envolvidos no Curso, enfocando o
processo de ensino-aprendizagem e a integracdo curricular inter e transdisciplinar, ou
seja, entre as disciplinas e atividades em cada periodo e ano letivo e entre as disciplinas
e atividades desenvolvidas ao longo do curso.

Os resultados de tais avaliaches servirdo como norteadores de eventuais

mudancas no Curso, refletindo no seu projeto pedagodgico.
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8.3 Diagnostico do Curso
Os principais indicativos do bom funcionamento do curso séo:
- aceitacdo do profissional no mercado de trabalho;
- aceitacdo do profissional na comunidade académica;
- evolucdo dos curriculos do Curso e suas énfases.

- a integragéo do Curso na sociedade.

8.3.1 Aceitacdo do profissional no mercado de trabalho e na

comunidade académica

A formacéo dos profissionais egressos do Curso de Pedagogia da UFES tem tido
sua aceitacdo manifesta, principalmente, no contexto do mercado de trabalho local, nos
ambitos de atuacdo da escola basica e da comunidade académica, de diversas formas.

Nos ultimos cinco anos, como parte do didlogo estabelecido, pelo Colegiado de
Curso, com os gestores das redes municipais, os licenciados tém sido absorvidos nas
redes através de concursos publicos que, pela primeira vez, abriram espacos para 0s
profissionais habilitados em educacao especial e educacéo infantil.

No ambito da educacdo superior, varias tém sido as oportunidades de
valorizagdo desses profissionais constatada por sua absor¢cdo como professores
substitutos do Centro de Educacdo e/ou em Faculdades de Educacdo do setor Privado.
Importa também destacar a busca desses profissionais por aprimoramento e

continuidade de estudos em nivel de mestrado e doutorado, em nivel local e nacional.

8.3.2 A integracéao do curso na sociedade

A integracdo do curso de Pedagogia as demandas da sociedade capixaba vem se
realizando pari passum de acordo com as exigéncias que o contexto social impde. Isto
significa que esta integracdo se processa como parte de um complexa rede de relac6es
entre gestores educacionais em diferentes niveis, profissionais egressos e em formacao,
observando os principios da organizacdo institucional e curricular assumidos nesta

proposta
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8.4 Infra-Estrutura disponivel para a oferta do Curso

8.4.1. Espago fisico

Salas de aula: 17

Instalagbes administrativas: Secretaria Geral do Colegiado do Curso, dos
Departamentos e da Administracdo Geral do Centro de Educacdo (5 salas),

Gabinete dos Chefes dos Departamentos e da Direcdo e Vice-Direcdo do Centro de
Educacéo (6 salas).

InstalagGes para docentes: salas de professores/Gabinetes de trabalho (38 salas),
Instalacbes para Coordenacdo do Curso: Secretaria Geral (1 sala), Gabinete do
Coordenador (1 sala).

Auditério: 1 auditorio com 132 lugares.

InstalacBes sanitarias: Banheiros masculinos para alunos (2 com divisdo interna),
banheiros femininos para alunas (2 com diviséo interna), 2 banheiros masculinos e 2
femininos para professores.

Condicbes de acesso para portadores de necessidades especiais: Banheiros
adequados para portadores de necessidades especiais.

Infra-estrutura de seguranca: Camaras de video nas entradas/passarelas de acesso ao
prédio de aulas. Seguranca motorizada pelo campus.

Plano de expansdo fisica: ndo previsto.

8.4.2 Equipamentos

Acesso a equipamentos de informatica pelos docentes: Laboratorio de informatica
de professores com 4 maquinas e 1 impressoras.

Acesso a equipamentos de informatica pelos alunos: Laboratério de Informatica de
alunos da graduacdo com 11 maquinas, 1 impressora a laser e 1 impressora a jato de
tinta.

Recursos audiovisuais e multimidia: distribuidos por salas de aula e Audit6rio (24
retroprojetores, 6 aparelhos de TV e videocassete). Os demais equipamentos
existentes localizam-se no Laboratorio de Aprendizagem

Existéncia de rede de comunicacédo cientifica: todos os computadores estdo ligados

em rede favorecendo a comunicagdo cientifica.
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8.4.3 Servigos

e Manutencdo e conservacdo das instalagdes fisicas: Os servicos referentes as
instalagdes elétricas e hidraulicas, bem como aos reparos e pinturas, sdo executados
pela Prefeitura Universitaria.

e Manutencédo e conservacdo de equipamentos: Os servigos sdo executados por firmas
especializadas, com recursos da Unido e/ou préprios do Centro de Educacéo.
Reparos mais simples em computadores sdo feitos por um funcionario do Centro de

Educacéo.

8.4.4. Biblioteca Setorial

8.4.4.1 Espaco fisico

InstalacBes para o0 acervo: area fisica construida (79 m?).

InstalacBes para estudos individuais: N&o ha. Este tipo de instalacdo existe apenas na
Biblioteca Central.

InstalagGes para estudos em grupo: N&o ha. Este tipo de instalacdo existe apenas na

Biblioteca Central.

8.4.4.2 Acervo

Livros: 4.129.

Periddicos: 103 Titulos.

Informatizacdo: Parcial (2 computadores ligados a rede da UFES ).

Multimidia: acervo de fitas videocassete.

Monografias do Curso de Pos-Graduacdo Especialistas em Educacao: 114 titulos.
Dissertacdes do Programa de P6s-Graduacdo da UFES: 103.

Politica de aquisicdo, expansdo e atualizacdo: A aquisicdo, a expansao e a atualizacao
do acervo da biblioteca setorial sdo feitas por meio de parceria direta com o Curso de
Pés-Graduacdo Formacdo de Especialistas em Educacdo e o Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo e de recursos provenientes da arrecadacdo de multas, além de
doacbes. Ndo ha aquisicdo, expansdo e atualizacdo por parte da universidade, por se
tratar de uma Biblioteca Setorial, que ndo faz parte do sistema de bibliotecas da UFES.
E um servico de apoio adicional nas atividades académicas articulado ao ensino de
Graduagdo e Pos-Graduacao.

Base de Dados: o acervo é catalogado no SISDOC

Jornais e revistas: 103 titulos de revistas
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8.4.4.3 Servigos

Horério de funcionamento: 7hs:00 as 21hs:00.

Servico de acesso ao acervo: O acesso ao acervo é feito por alunos do curso de
Pedagogia, cadastrados na Biblioteca Setorial.

Pessoal técnico e administrativo: A Biblioteca Setorial conta com 1 Bibliotecaria,1
servidor técnico-administrativo e uma monitora da area de Biblioteconomia.

Apoio na elaboragéo de trabalhos académicos: Os alunos contam com a orientacdo da
Bibliotecaria para a busca de fontes que auxiliem na elaboracdo de trabalhos

académicos.

8.4.5 Instalagdes e Laboratorios Especificos

8.4.5.1 Laboratorio de informatica educativa

Espaco fisico: 100m?

Equipamentos: 11 maquinas, 1 impressora a laser e 1 impressora a jato de tinta.

Servicos: digitacdo, internet, impressao.

8.4.5.2 Setor de multimeios

Espaco fisico: Laboratdrio de Aprendizagem, com érea fisica de 115,79 m2,
Equipamentos: 2 cameras de Super VHS, 3 monitores de video, 4 videocassetes, 1 mesa
de efeitos audio e video, 2 controladoras de edicdo, 3 tripés para camera de video, 4
iluminadores, 1 flash eletronico de mdo, 1 maquina fotogréafica digital, 1 gravador
cassete portatil, 1 gravador mini-cassete portatil, 2 aparelhos de som, 1 retroprojetor
portatil, 1 tape deck, 1 amplificador, 1 mini disc digital tipo laser, 3 data show - projetor
multimidia, 3 aparelhos DVD Player.

Servicos: apoio em audio e video as praticas didatico-pedagogicas de aprendizagem.

8.4.5.3 Brinquedoteca

Espaco fisico: Funcionamento no interior do Nucleo de Educacdo Especial.

Servicos: Cursos de formacdo continuada para professores de educacdo infantil e do
ensino fundamental das instituicBes publicas; oficinas e palestras para profissionais da
educacdo, para criancas e adolescentes pertencentes as instituicbes publicas; visitas

técnicas, assessorias e promocao de eventos na area de Educacdo Especial; campo de
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formacdo e pesquisa para alunos de graduacdo e pos-graduacdo e profissionais da
educagéo.

8.4.6 Laboratorios de ensino

8.4.6.1 Laboratorio de Aprendizagem

Espaco fisico: 115,79 m?

Equipamentos: 2 cAmeras de Super VHS, 3 monitores de video, 4 videocassetes, 1 mesa
de efeitos audio e video, 2 controladoras de edicdo, 3 tripés para camera de video, 4
iluminadores, 1 flash eletrdnico de mao, 1 maquina fotografica digital, 1 gravador
cassete portétil, 1 gravador mini-cassete portatil, 2 aparelhos de som, 1 retroprojetor
portéatil, 1 tape deck, 1 amplificador, 1 mini disc digital tipo laser, 3 data show - projetor
multimidia, 1 aparelho DVD Player.

Servicos: apoio em audio e video as praticas didatico-pedagogicas de aprendizagem.

8.4.6.2 - Laboratorio de Historia

Espaco fisico: 28,55 m?

Equipamentos: vinculado naturalmente ao Laboratdrio de Aprendizagem, utilizando os
equipamentos existentes no referido Laboratdrio na producdo dos materiais necessarios.
Servicos: atividades dirigidas a formacdo continuada de professores do ensino
fundamental e médio, aos alunos e estagiarios do Curso de Pedagogia e Historia, bem

como aos profissionais e pesquisadores da educacéo.

8.4.6.3 - Laboratorio de Geografia

Espaco fisico: 28,55 m?

Equipamentos: vinculado naturalmente ao Laborat6rio de Aprendizagem, utilizando os
equipamentos existentes no referido Laboratério na producdo dos materiais necessarios.

Servicos: atividades dirigidas a formacdo continuada de professores do ensino
fundamental e médio, aos alunos e estagiarios do Curso de Pedagogia e Geografia, bem

como aos profissionais e pesquisadores da educacéo.

8.4.6.4 - Laboratdrio de Matematica e Informatica Educativa
Espaco fisico: 38,42 m?
Equipamentos: vinculado naturalmente ao Laborat6rio de Aprendizagem, utilizando os

equipamentos existentes no referido Laboratdrio na producdo dos materiais necessarios.
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Além disso, o Laboratério de Matemética conta com 8 computadores antigos, de 20 mg
de memoria, que funcionam como terminais burros, ligados a um servidor novo
(Pentium 1V, com processador da INTEL, 512 de memaria e um HD de 80, com leitor
de DVD e gravador de CD), além de 2 outros computadores fora da sub-rede ( um deles
é também um Pentium 1V, com 512 de memdria um HD de 80, e 0 outro é mais
modesto); uma TV de 29, um video, uma impressora multifuncional da HP e uma
camera digital da HP.

Servicos: atividades dirigidas a formagdo continuada de professores do ensino
fundamental e médio, aos alunos e estagiarios do Curso de Pedagogia e Matematica,

bem como aos profissionais e pesquisadores da educacao.

8.4.6.5 - Laboratorio de Informética da Graduacéo

Espaco fisico: 100m?

Equipamentos: 11 maquinas, 1 impressora a laser e 1 impressora a jato de tinta, 1
skanner

Servicos: digitacao, internet, impressao.

8.4.7 - Nucleos de pesquisa e extensado

8.4.7.1 - Nucleo de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Educacéo Especial

Espaco fisico: 37,12 m?

Equipamentos: 1 computador, 1 televisdo 20", 1 videocassete, 1 aparelho de som, 1
camera de video.

Servigos: investigacdo, producdo e transmissdo de conhecimento das praticas
pedagdgicas voltadas a criancas em faixa etaria escolar com problemas de

aprendizagem.

8.4.7.2 - Nucleo de Educacéo Infantil

Espaco fisico: 10 m2

Equipamentos: 1 computador, 2 impressora, 1 televisdo, 1 aparelho DVD Player, 1
aparelho de som e 1 fax.

Servicos: implementacdo de politicas e desenvolvimento de projetos de ensino, pesquisa
e extensdo que consolidem um espaco de reflexdo, identificando demandas e propondo

caminhos para 0 avanco do conhecimento nessa area.
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8.4.7.3 - Nucleo de Educacéo de Jovens e Adultos

Espaco fisico: 40,20 m?

Equipamentos: 1 computador, 1 impressora matricial.

Servigos: formacdo de educadores de jovens e adultos , atendimento a demandas de
Educacdo Basica, assessoria a entidades e 6rgdos publicos na formacao de educadores,
parceria e sustentabilidade na acdo do Férum de Educacdo de Jovens e Adultos do
Espirito Santo, desenvolvimento de projetos de extensdo e de pesquisa.

8.4.7.4 - Nucleo Interdisciplinar de Estudos de Processos de Aprendizagem, Cognicédo e

Interacdo Social

Espaco fisico: 9 m?

Equipamentos: utilizacdo dos equipamentos do Laboratorio de Matematica e
Informatica Educativa.

Servigos: atividades junto aos alunos do Curso de Pedagogia e professores da rede
publica do ensino fundamental, voltadas ao desenvolvimento de projetos de pesquisa e
de extensdo em aprendizagem da matematica, com enfoque especial em jogos

matematicos, e uso de computadores na escola.

8.4.7.5 - Nucleo TV Escola

Espaco fisico: 1 sala do Nucleo de Processamento de Dados da UFES.

Equipamentos: 1 TV de 29", 1 aparelho de videocassete, 1 antena parabolica, 3
microcomputadores, 1 fax e 3 impressoras, além de 1 videoteca e acervo de impressos
TV Escola.

Servicos: atividades junto a professores da rede publica do ensino fundamental, voltadas
ao desenvolvimento do Curso de Extensdo "TV na Escola e os Desafios de Hoje", com

o envolvimento de alunos do Curso de Pedagogia.

8.4.7.6 - Nucleo de Pesquisa do Centro de Educacéo

Espaco fisico: 1 sala da Secretaria Geral do Centro de Educacéo.

Equipamentos: utilizacdo dos equipamentos da Secretaria Geral.

Servicos: incentivar a producdo e a divulgacdo do conhecimento na area da educacao,

junto a professores e alunos do Centro.
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8.4.7.7 - Nucleo de Extensdo do Centro de Educagdo

Espaco fisico: 1 sala da Secretaria Geral do Centro de Educacéo.

Equipamentos: utilizacdo dos equipamentos da Secretaria Geral.

Servigos: incentivar o desenvolvimento de projetos de extensdo no campo educacional,

junto a professores e alunos do Centro, visando a socializacdo do ensino e da pesquisa.
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9. Atendimento as Diretrizes Curriculares para formacao de
professores da UFES e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso

Conforme apontado ao longo desta proposta, este Projeto observa as exigéncias da
legislacdo em vigor através do atendimento ao disposto nas Resolugdes CNE/CP
01/2002, Art. 3°, CNE/CP 02/2002, Parecer CNE/CP 05/2005, Parecer CNE/CP
03/2006 e a resolucdo CNE/CP 01, de 15 de maio de 2006. Ao incorporar o conjunto de
principios legais de ambito local e nacional expressos nos seus objetivos, na sua
organizacdo curricular, na interface de saberes pedagogicos, cientifico-filoséficos e de
experiéncia, a proposta busca a formacgédo do licenciando em Pedagogia para atuar na
docéncia da educacéo infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos Cursos de
Ensino Meédio, na modalidade Normal e em Cursos de Educacdo Profissional na area
de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas na quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos; na formacdo de gestores educacionais envolvendo as
diferentes dimensfes da gestdo em contextos escolares e ndo escolares e na producéo e
difusdo do conhecimento no campo da Educacdo. Os requisitos legais se fazem
presentes na matriz curricular através de:

1. Inclusdo de 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
as quais devem ser vivenciadas ao longo do curso através da criacdo das disciplinas
“Pesquisa, Extensao e Pratica Pedagodgica I”’; “Pesquisa, Extensdo e Pratica Pedagogica
IT”’; “Pesquisa, Extensdo e Pratica Pedagogica III”; “Pesquisa, Extensdo e Pratica
Pedagogica IV”, devendo ser ofertadas uma em cada semestre, a partir do segundo
periodo. Os principios da organizacdo curricular desta proposta observam também os
eixos e dimensbGes/ambitos da formacdo profissional dos cursos de formacdo de
professores dos cursos de licenciatura da UFES, considerados elementos centrais da
articulacdo curricular de forma a garantir o equilibrio na alocacdo de tempos e espagos
curriculares que atendam aos principios da formacdo, conforme Art. 11 da resolucao
CNE/CP 01/2002.

2. Complementacdo da carga horaria de estagio, de forma a atingir as 400
(quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda
metade do curso;

3. Inclusdo e normalizagdo da carga horaria de 200 (duzentas) horas para outras

formas de atividades académico-cientifico-culturais.
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Além disso, foram incluidas no novo curriculo do curso as disciplinas “Trabalho
de Conclusdao de Curso I e II”, as quais devem ser cursadas a partir da segunda metade
do curso e devem finalizar com a realizacdo de um trabalho escrito pelo aluno a ser
apresentado em Seminadrio de TCC. Todas essas alteragcdes incidem na estrutura
curricular do Curso perfazendo uma carga horéria total de 3.410h, considerando que a
organizacdo do curriculo 682 para o turno noturno busca contemplar as especificidades

dos alunos.

4. Atendimento a exigéncia legal que define a observancia de 1/5 (um quinto)
da carga horéria total de 2.800 horas dos cursos de licenciatura, através da oferta de
disciplinas que abrangem os &mbitos de conhecimento da Base Comum. Considerando
que o curso de Pedagogia, como licenciatura, na sua especificidade, difere no contetido
de sua oferta das demais licenciaturas e em fungdo de sua carga horaria minima de
3.200 horas, é importante ressaltar que este projeto extrapola a previsdo de 1/5 (um
quinto) definido na legislacdo. Para atender a essa determinagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Licenciatura, o Centro de Educagéo
apresentou uma proposta as demais licenciaturas da oferta das seguintes disciplinas:
“Introdu¢ao a Filosofia”, “Sociologia da Educagdo”, “Psicologia da Educagao”,
Fundamentos historico-filosoficos da Educacdo”, “Educa¢do e Inclusdo”, “Didatica”,
“Curriculo e Formagao Docente”, “Pesquisa e Pratica Pedagogica”. Ha que se ressaltar
que é tarefa especifica do Curso de Pedagogia formar professores, o que faz com que a
base comum que envolve diferentes ambitos de conhecimento e o conteddo pedagogico
da formacdo atravesse 0 curso e seja este contetdo, mesmo, constitutivo de sua
configuracdo na formacdo de professores. Nesse sentido, o atendimento ao que dispde a
legislacdo se explicita na analise da relacdo da carga horaria e contetido das disciplinas
da Base Comum para as licenciaturas com as disciplinas ofertadas pelo Curso de
Pedagogia. E o caso, por exemplo, das disciplinas da 4rea de fundamentos histdrico-
filosoficos da educagdo, com “Introducdo a Filosofia” (75 horas); “Filosofia da
Educacdo” (60 horas); “Sociologia da Educagao” (60 horas); “Historia da Educacgdo I e
“Historia da Educag@o II” (60 horas cada uma), além das disciplinas “Introdugdo a
Psicologia da Educacdo” (60 horas) e “Psicologia da Educagdo II” (60 horas). Ainda
para exemplificar, destaca-se a disciplina “Educagdo e Inclusao” (60 horas), que
envolve, neste projeto, também outras disciplinas como “Introducdo a Educacdo

Especial” (60 horas); “Fundamentos da Lingua Brasileira de Sinais” (60 horas);
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“Educagdo, Diversidade e Cidadania” (60 horas); “Movimentos Sociais ¢ EJA” (60
horas). “Politica e Organizacdo da Educag¢do Bésica” (60 horas), que se articula com
“Gestao Educacional” (60 horas) e “Trabalho Docente na Gestdo Educacional” dentre
outras. E importante ressaltar que a presente proposta curricular extrapola a carga
horéaria da Base Comum, definida pela legislacdo para os cursos de licenciatura.
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10. Uso das tecnologias de informacao e comunicacao.

Ao discorrer sobre os desafios a serem enfrentados na formacao de Professores,
0 Parecer CNE/CP/ n° 9 de 2001 chama a atenc¢do para questdes referentes ao curriculo
dos cursos de licenciatura e destaca a auséncia de contetdos relativos ao uso das
tecnologias da informacéo e da comunicacdo. Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Formacdo de Professores estabelecem, por meio da
Resolucdo CNE/CP n° 2/2002, art.2°, que a organizagdo curricular dos cursos de
formacdo de professores deverd observar, dentre outros aspectos, o uso de tecnologias
da informacdo e da comunicacdo e de metodologias, estratégias e materiais de apoio
inovadores.

De forma semelhante, a Resolugdo CNE/CP N°1/2006 que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Graduacdo em Pedagogia, Licenciatura, define,
em seu artigo 5°, inciso VII, que o egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

Relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educacgdo, nos
processos  didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das
tecnologias de informagdo e comunicacdo adequadas ao
desenvolvimento de aprendizagens significativas.

Tendo clareza dos desafios apontados acerca da necessidade de que o futuro

professor seja capaz de se utilizar das novas tecnologias da informacdo e da
comunicagdo em suas atividades didaticas, bem como da necessidade de aprofundar a
compreensdo sobre os impactos dessas linguagens no desenvolvimento de criangas,
jovens e adultos, o Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo do Centro de Educacao
da UFES tem estimulado a realizacdo de pesquisas com essa finalidade.

Estudos realizados por Rocha (2006), Oliveira (2005), Almeida (2004) e Rangel
(2004) também evidenciam o0s conhecimentos precarios e certa resisténcia dos
professores da rede pablica de ensino com relagdo as novas tecnologias da informacao e
da comunicacgdo. Entretanto, também revelam possibilidades interessantes de atuacdo no
espaco escolar, a partir de um conhecimento mais aprofundado sobre 0 modo como
criancas e professores interagem com as maquinas, quando devidamente orientados e
quando possuem equipamentos e softwares educativos de boa qualidade.

Ainda que a producdo do Centro de Educacdo sobre essa tematica esteja dando
seus primeiros passos, constata-se um acimulo de discussfes que permitiu a proposicédo
de uma disciplina — Tecnologias de informacdo e comunicagdo como apoio
Educacional - 60 horas — para o curriculo 2006 do curso de Pedagogia, com a seguinte

ementa:
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Tecnologias: Os recursos de ensino e a tecnologia educacional.
O processo de comunicagdo e de ensino e aprendizagem. A
comunicagdo audiovisual. Selecdo, producdo e utilizacdo de
recursos audiovisuais no ensino. Andlise e utilizacdo de
softwares educativos.

Entretanto, é importante destacar que a oferta de uma ou mais disciplinas que

visem a abordagem das novas tecnologias da informacéo e da comunicagdo bem como o
Seu uso como recurso complementar de ensino, no proprio curso de Pedagogia, implica
0 reconhecimento de que

o uso apropriado das TIC’s nas formas escrita, som, imagem,
dados, com e sem movimento em ambientes de aprendizagem
colaborativa em rede (fisica e virtual), via correios postal
(impressos), radio (programas), televisdo (programas) internet
(multimidia) de modo integrado, [constituem dispositivos] para
reorientar a organizagdo do trabalho pedagdgico na relacdo
sujeitos aprendizes/espaco/tempo, redesenhando os ambientes
de aprendizagem escolar e ndo escolar na configuracdo de uma
comunidade de aprendizagem em rede. (ANGELIM, 2006)
Esta perspectiva das TIC’s requer um investimento permanente desta IFES na

aquisicdo e manutencdo de equipamentos necessarios. Nesta proposta, a idéia é que o
uso da TIC’s ndo fique restrito a uma disciplina, mas possa ser explorada no

atravessamento do curriculo, em suas mais diferentes formas, pelos docentes.
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11. Previsdo da carga horaria de extensao

Na sua organizacéo curricular, esta proposta observa o que dispde os seguintes
textos da legislacdo vigente: a Constituicdo Federal de 1988, no seu art.207, a lei
10.172 do Plano Nacional de Educacdo — nos seus objetivos e metas 23, que preconiza
que através do Programa de Desenvolvimento da Extensdo Universitaria “se deve
assegurar no minimo 10% do total de créditos, exigidos para a graduacdo no ensino
superior [...] reservado para a atuagdo de alunos em agdes extensionistas”. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, item B — Educacdo Superior, Art. 43, no
paragrafo 7 determina que a promocdo da extensdo seja “aberta a participacdo da
comunidade visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacéo cultural
e pesquisa cientifica na instituicao” (PROGRAD/UFES).

Por outro lado, essa proposta leva em conta também as Diretrizes Curriculares
para 0s Cursos de Licenciatura da UFES, que se fundamentam na Resolu¢cdo CNE/CP
01/2002, Art. 1° que dispbe sobre o conjunto de principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizagdo institucional e curricular de cada
curso de licenciatura”, sob a forma de eixos. Esses eixos, segundo o Parecer CNE/CP
09/2001, devem articular dimensdes que precisam ser contempladas na formacao
profissional docente em diferentes &mbitos do conhecimento. Nessa perspectiva,

[...] para contemplar a diversidade dessa formacdo, é preciso
instituir tempos e espacos curriculares diversificados como
oficinas, seminarios, grupos de trabalho supervisionado, grupos de
estudo, [..] atividades de extensdo, entre outros capazes de
promover e, a0 mesmo tempo, exigir dos futuros professores
atuacOes diferenciadas, percursos de aprendizagens variados e
diferentes modos de organizacdo do trabalho, possibilitando o
exercicio das diferentes competéncias a serem desenvolvidas. (p.
52)

Observando ainda o eixo articulador das dimensdes tedricas e praticas, bem

como a consideracdo de que a relacdo entre ensino, pesquisa e extensdo é um dos
principios embasadores da formacao profissional docente, a organizagdo curricular desta
proposta observa a importancia da extensdao em sua estreita articulacdo com a pratica
pedagdgica e a pesquisa, em diferentes tempos e espacos do Curso, através das
seguintes disciplinas: Pesquisa, Extensdo e Pratica pedagogica I, Il, 111, IV, a serem

exploradas de forma interdisciplinar, conforme abordado a p. 35.
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12. Consideracoes Finais

Pretende-se com este Projeto Pedagdgico descrever detalhadamente as
caracteristicas do curso e seus requisitos necessarios. Discussdes com 0s corpos docente
e discente do curso foram fortemente considerados em sua elaboracdo. Se implantado, a
matriz curricular proposta neste projeto substituira a vigente a partir de 2006.

E importante voltar a ressaltar que este documento é passivel de ajustes & medida
que forem identificados, durante a implantacdo do projeto, inadequagdes ao seu bom
funcionamento. Espera-se que este documento sirva como uma referéncia para a
comunidade académica no que diz respeito as informacdes relevantes do Curso de
Pedagogia da UFES.
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Descrigdo das Atividades

Carga horaria da

Limite maximo

Conversao em

atividade desenvolvida para pontos
aproveitamento
1. Participacdo em Projeto de Iniciacdo Cientifica | 01 ponto para cada 01h | Até 80 horas Até 80 pontos
orientado por professor do curso, como bolsista | de participacdo
remunerado ou voluntario.
2. Relatério parcial e/ou final de Iniciagdo | 20 pontos por relatério | Até 04 relatérios Até 80 pontos
Cientifica, orientado por professor do curso,
elaborado pelo bolsista remunerado ou
voluntario.
3. Participacio em Projeto ou Programa de |01 ponto para cada 1h de | Até 60 horas Até 60 pontos
Extensdo Universitaria, vinculados a UFES, | participacéo.
como bolsista remunerado ou voluntario.
4. Relatorio parcial e/ou final de Projeto ou |20 pontos por relatorio | Até 04 relatorios Até 80 pontos
Programa, orientado por professor do curso,
elaborado pelo bolsista remunerado ou
voluntario.
5. Participacdo em curso de extensao realizado na | 10 pontos para cada 20h | Até 180 horas Até 90 pontos
UFES. de curso
6. Atividades de Monitoria em disciplinas da| 01 ponto para cada 01 Até 60 horas Até 60 pontos
UFES. hora de participacdo
7. Atividades desenvolvidas com bolsa PET |01 hora para cada 01 Até 60 horas Até 60 pontos
(Programa Especial de Treinamento) no ambito | hora de participagdo
da UFES.
8. Participacdo em eventos da &rea da educacdo, | 04 pontos para cada Até 15 eventos Até 60 pontos
COMO congresso, seminario, simposio, evento
encontro, conferéncia, jornada, oficina, etc..
9. Participacdo como membro de organizagdo de |10 pontos para cada|Até 02 eventos Até 20 pontos
eventos como 0s mencionados no item | evento
imediatamente acima.
10. Apresentacdo de trabalho cientifico em evento | 05 pontos por trabalho Até 10 trabalhos Até 50 pontos
da érea de educacao. apresentado
11. Publicacdo de livro, capitulo, artigo, resenha ou | 50 pontos para livro; 40 | Até 06 publicacdes | Até 60 pontos
resumo em anais, na &rea da educacao. pontos para artigo em
revista indexada ou
capitulo de livro; 30
pontos para revista ndo
indexada; 10 pontos para
resumo e resenha em
anais.
12. Estagio ndo obrigatorio, de acordo com normas | 01 ponto para cada 01h | Até 60 horas Até 60 pontos
vigentes. de estagio
13. Atividade de representacdo estudantil em |05 pontos por mandato | Até 04 mandatos Até 20 pontos
mandatos especificos.
14. Disciplinas eletivas oferecidas pela UFES. 30 pontos para cada|Até 03 disciplinas | Até 90 pontos
disciplina de no minimo
60 h.
15. Disciplinas optativas oferecidas pelo Curso de |30 pontos para cada|Até 03 disciplinas | Até 90 pontos
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Pedagogia quando excedentes ao nimero de
créditos exigidos.

disciplina de no minimo
60 h.

16. Curso de lingua estrangeira realizado em |05 pontos por semestre | Até 05 semestres Até 25 pontos
institui¢éo credenciada. cursado

17. Participacdo regular em grupos de estudos |10 pontos por semestre | Até 04 semestres Até 40 pontos
coordenados por professores da UFES.

18. Participacdo em eventos cientificos, culturais |04 pontos por evento Até 05 eventos Até 20 pontos
e/ou artisticos mediante comprovacéo.

19. Outras atividades analisadas e autorizadas | A definir pelo Colegiado | A definir  pelo| A definir pelo
antecipadamente, em cada caso, pelo Colegiado Colegiado

Colegiado.

OBS.: Cada ponto obtido devera equivale a uma hora de Atividade Complementar.
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ANEXO 11
EMENTAS E RESPECTIVAS BIBLIOGRAFIAS

Introducéo a Filosofia - 75 horas

EMENTA

O que é Filosofia. Questdes centrais da Tradicdo Filoséfica. Andlise Filoséfica do
Mundo atual. Filosofia e Conhecimento. Filosofia Contemporéanea. Temas de Filosofia
para formacdo académica especifica do Curso.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARANHA, Maria Lucia de Arruda e MARTINS, Maria Helena Pires. Filosofando:
introducéo a filosofia. 2 ed. Sdo Paulo: Moderna, 1993.

OLIVEIRA, Admardo S. et.al. Introducgdo ao pensamento filosofico. 7 ed. Séo
Paulo: Loyola, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BORNHEIM, Gerd A. Introducgéo ao filosofar. 8 ed. Rio de Janeiro: Record. 1980.

BUZZI, Arcangelo R. Introducéo ao pensar. 11 ed. Petropolis: Vozes, 1983.

CHAUI, Marilena . Convite a Filosofia. S&o Paulo: Atica 1988.

CORBISIER, R.C.de A. Introducéo a Filosofia. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
1983.

CYRINO, Hélio. Filosofia hoje. 5 ed. Campinas: Papirus, 1986.

GILES, T.R. Introducéo a filosofia. Sdo Paulo: EPU/ Edusp, 1979.

MONDIN, Battista. Introducéo a filosofia. 2 ed. S&o Paulo: Paulinas, 1980

Sociologia da Educacéo - 60 horas

EMENTA

O referencial tedrico da educacdo: educacdo como processo social de integracdo,
contradicdo e transformacdo da sociedade. Desenvolvimento da sociedade brasileira e
educacdo. A educacdo formal e informal como espaco politico da luta pela hegemonia.
Relacdo entre educacdo e desigualdade social. Estado e educacgdo. Trabalho e educacéo:
aspectos sociologicos.

BIBLIOGRAFIA

BERGER, P & LUCKMANN, T. A construcéo social da realidade, 4" ed. Petropolis,
Vozes, 1978.

DANDURAND, P. & OLLIVIER, E. “Os paradigmas perdidos: ensaio sobre a
Sociologia da Educagao e seu objeto”. Teoria & educacdo. Porto Alegre, 1991, No. 03
DEWY, Jobn. Democracia e educacdo. Sao Paulo: Editora Nacional, 1979.
DURKHEIM, E. Educac&o e Sociologia. 12" ed. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1978.
FORQUIN, Jean (org.) Sociologia da Educacdo: Dez anos de pesquisa. Petropolis:
Vozes, 1995.

FREITAG, Barbara. Escola, estado e sociedade. 3" ed. S&o Paulo: Simbolo, 1979.
GARCIA, Pedro B. “Paradigmas em crise e educacdo”. In BRANDAO, Zaia (org.) A
crise dos paradigmas e a educagéo. Séo Paulo: Cortez, 1994.

GOMES, Candido. A educacao em perspectiva sociologica. Sdo Paulo: EPU, 1985.
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MANHEIM, K & STEWART, W.A. C. Introducéo a Sociologia da Educacdo. S&o
Paulo: Cultrix, 1978.
RODRIGUES, Alberto T. Sociologia da Educacédo.Rio de Janeiro: DP&A, 2000.
SIROTA, Régine. A escola primaria no cotidiano. Porto Alegre, Artes Médicas, 1994.
SALOMON, Magdalena. “Anélisis de la escuela desde el punto de vista de la teoria de
la reproduccion — una vision global. Cero en conducta, Ano 1, no. 2, novembro-
dezembro de 1985 e no. 3, janeiro-fevereiro de 1986. México. D. F. Mimeo.
SANTOS, Jair F. dos. O que é pos-moderno. 8" ed. S&o Paulo: Brasiliense, 1990
TEDESCO, Juan. A Sociologia da Educacéo. S&o Paulo: Cortez/ Autores Associados,
1983.

O novo pacto educativo: educacdo, competitividade e cidadania na sociedade
moderna. S&o Paulo: Atica, 1998.

Introducdo a Psicologia da Educacéo- 60 horas

EMENTA

A emergéncia historica do saber pedagogico. As diversas abordagens no campo da
psicologia. O normal e o patolégico como construcdo do social. A interface psicologia e
educacéo.

BIBLIOGRAFIA

01.- AIRES, P. Histdria Social da Crianga e da Familia. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.

02 - BIAGGIO, A. Psicologia do desenvolvimento. Petropolis: Vozes, 1975.

03 - COSNIER, Jaques. Chaves da Psicologia. 3% ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.

04 - DAVIDOFF, Linda L. Introducéo a Psicologia. Sdo Paulo: Mc Graw-Hill do

Brasil, 1983.

05 - FERREIRA, May Guimarées. Psicologia Educacional, Analise Critica. S&o Paulo:

Cortez. 1986.

06 - GOULART, Iris Barbosa. Piaget - Experiéncias Béasicas para Utilizacdo pelo Professor.

Petropolis: VVozes, 1983.

07 - HEATHER, Nick. Perspectivas Radicais em psicologia. Rio de Janeiro: Zahar,

1979 (CBP - V.F8).

08 - HENNEMAN, Richard. O que é Psicologia. Rio de Janeiro: José Olympio, 1976.

09 - JAPIASSU, Hilton. Introducéo a Epistemologia da Psicologia. Rio de Janeiro:

Imago, 1975.

10 - KAMII, C. DEVRIES, R. A Teoria de Piaget e a Educacao Pré-Escolar. Lisboa:

Socicultor, sn.

11 - LAGACHE, D. A Psicanalise. Sao Paulo: Saber Atual, 1966.

12 - MARX, Melvin. HILLIX, Willian A. Sistemas e Teorias em Psicologia. Sdo

Paulo: Cultrix, 1973.

13 - MEHL, Herley. Curso de Introducdo a Psicologia. Séo Paulo: IPU, 1979.

14 - MILHOLLAN, Frank. FORISHA, Bill E. Skinner X Rogers: Maneiras
Contrastantes de Encarar a Educacdo. 42 ed. Sdo Paulo: Summus, 1978.

15 - PATTO, M? Helena S. Introducdo a Psicologia Escolar. Sdo Paulo: T. A.

Queiroz, 1983.

16 - . Psicologia e Ideologia. Séo Paulo: T. A. Queiroz, 1984.

17 - PENNA, Antonio G. Introducéo a Historia da Psicologia Contemporanea. Rio

de Janeiro: Zahar, 1978.

18 - PIAGET, Jean. O Nascimento da Inteligéncia na Crianga Rio de Janeiro: Zahar,

1975.
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19 - . Seis Estudos de Psicologia. Rio de Janeiro: Forense, 1967.

20 - RAMOZZI-CHIAROTTINO, Zelia. A Teoria de Piaget e a Educagéo In:
PENTEADO. W. et al. Psicologia e Ensino. S&o Paulo: Papelivros, 1980.

21 - RAPPAPORT, Clara. et al. Teorias do Desenvolvimento. S&o Paulo: EPU, 1981.

V.1

22 - SEBER, M. G. Construcado da Inteligéncia pela Crianca: atividades do periodo
pré-operatorio. Sl. Scipione, 1989.

23 - SORIANO, Alencar E. A crian¢a na familia e na sociedade. Petropolis: Vozes:

1985.

DICIONARIOS

01 - CABRAL, Alvaro. NICK, Eva. Dicionario Técnico de Psicologia. Sdo Paulo:

Cultrix, 1979.

02 - LAPLANCHE e PONTALIS. Vocabulario de Psicandlise. 5% ed. Santos; Livraria

Martins Pontes, 1979.

Histéria da Educacéo | - 60 horas

EMENTA

A historia da educacdo como campo epistemologico; perspectivas teorico-
metodologicas do ensino e da pesquisa em historia da educacdo no contexto da
formacdo e da pratica de professores; a construcdo histérica de teorias e praticas
educacionais (das sociedades primitivas aos tempos atuais).

BIBLIOGRAFIA

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histdria da educacdo. Sdo Paulo: Moderna, 1996
BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educac&o. 43. reimpr. da 12 ed. De 1981. S&o
Paulo: Brasiliense, 2004 (Colecéo Primeiros Passos, 20)

CAMBI, Franco. Historia da Pedagogia. Sao Paulo: Fundacéo Editora da UNESP,
1999.

CAMPQOS, Rui Ribeiro B. Breve histérico da educacao brasileira. Campinas: PUC-
CAMP, 1993

FRANCO, JR Hilario. A idade média: nascimento do ocidente. S&o Paulo: brasiliense,
1988

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necsssarios a pratica educativa.
Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREITAG, Bérbara. Escola, Estado e Sociedade. S&o Paulo: Moraes, 1980.
GADOTTI, Moacir. Historia das idéias pedagdgicas. 2.ed. Sao Paulo: Atica, 1994
GRAMSCI, Antonio. Concepcao dialética da historia. 6.ed. Rio de Janeiro:
Civilizacdo Brasileira, 1986

HUBERMANN, Leo. Historia da riqueza do homem. Rio de Janeiro: Zahar, 1989.
LARROYO, Francisco. Historia Geral da Pedagogia. Sao Paulo: Mestre Jou, 1970
LOPES, Eliane M.T. Perspectivas historicas da educacéo. Sdo Paulo: Atica, 1986
LUZURIAGA, Lorenzo. Histdéria da educacédo e da pedagogia. 15.ed. Sdo Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1984

MANACORDA, Mario A. historia da educacao: da antiguidade aos nossos dias. Sao
Paulo: Cortez, 1992

MONROE, Paul. Histéria da Educacéo. S&o Paulo: Nacional, 1978

NUNES, Ruy A. da C. Historia da educacao na Idade Media. Séo Paulo: EPU, 1979
PALLARES-BURKE, Maria Lucia Garcia. As muitas faces da histéria. Nove
entrevistas. S&o Paulo: Editora UNESP, 2000;
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PONCE, Anibal. Educacéo e luta de classes. 12. ed. Séo Paulo: Cortez, 1992

REIS, Jose Carlos. A historia entre a filosofia e a ciéncia. 3.ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2004.

ROMANELLLI, Otaiza. Historia da Educacao no Brasil. Petrépolis (RJ): Vozes, 1978
SANTOS, Boaventura de Sousa. Para um novo senso comum: a ciéncia, o direito e a
politica na transicdo paradigmatica. Sdo Paulo: Cortez, 2000

Introducdo a Pesquisa Educacional - 60 horas

EMENTA

Ciéncia, ideologia e senso comum. Funcdo da producdo do conhecimento. Fases do
processo de pesquisa. Métodos quantitativos e qualitativos.  Analise de dados
quantitativos e qualitativos. Relatério de Pesquisa.

BIBLIOGRAFIA:

A) METODOLOGIA CIENTIFICA (GERAL)
ALVES-MAZZOTTI, A. J. GEWANDSZNAIJDER, F. O método nas ciéncias
naturais e sociais. Sdo Paulo: Pioneira, 1998.
ANDRE, M.E.D.A. Etnografia da Pratica Escolar. S&o Paulo: Papirus, 1995.
BARBIER, R. A pesquisa-acéo. Brasilia: Liber Livro Editora, 2004.
BAVER, M. W. GASKELL, G. Pesquisa Qualitativa, com texto, imagem e som.
Petropolis: Editora Vozes, 2002.
BOOTH, COLOMB, WILLIAMS. A Arte da Pesquisa. Rio de Janeiro: Martins
Fontes, 2000.
CARVALHO, J. M., SIMOES, R. H. S. A Formagcao continuada do professor por
meio da pesquisa da sua propria pratica. Caderno de Pesquisa do PPGE n° 4, fev.
1997.
DEMO, P. Educar pela Pesquisa. Sdo Paulo: Editora Autores Associados, 1996.
DEMO, P. ABC Iniciacdo a Competéncia, reconstrutiva do professor basico. Sdo
Paulo: Papirus, 1995
DEMO, Pedro. Introducéo a metodologia da ciéncia. Sdo Paulo, Atlas, 1985.
ESTEBAN, M. T. ZACCURE. (orgs.) Professora — pesquisadora, uma praxis em
construcdo. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.
FAZENDA, 1. (org.) Metodologia da Pesquisa Educacional. Sdo Paulo, Cortez,
1989.
FRANCO, M. L. P. B. Analise do Contetdo. Brasilia: Liber Livro Editora, 2005.
GOHN, M. G. M. A pesquisa nas ciéncias sociais. Caderno CEDES, n° 12, 1987,
pag.3-14.
GIL, Anténio C. Métodos e técnicas de pesquisa social. Sdo Paulo, Atlas, 1989.
KUHN, Thomas S. A estrutura das revolugdes cientificas. Sdo Paulo,
Perspectiva, 1987.
LAVILLE, C. DIONNE, J. A Construcdo do Saber. Porto Alegre. ARTMED,
1999.
LUCKESI, C. Barreto, E. Cosma, J., Baptista, N. Fazer Universidade: uma
proposta metodoldgica. Sdo Paulo, Cortez, 1991.
LUDKE, M. André, M.E.D.A. Pesquisa em Educacao: Abordagens Qualitativas.
Sé&o Paulo, EPU, 1986.
LUNA, S.V. de Planejamento de Pesquisa: uma introducdo, Sao Paulo:
EDUC,1996.
MARTINS, G. Bicudo, M.2U. A Pesquisa Qualitativa em Psicologia. S&o Paulo,
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Editora Moraes, 1989.
QUIVY, R. CAMPENHOODT, L.V. Investigacdo em Ciéncias Sociais. Lisboa:
Gradiva, 1998 (22 edigéo)
RICHARDSON, Roberto J. e Col. Pesquisa Social: métodos e técnicas. Sdo Paulo,
Atlas, 19809.
TRIVINOS, AN.S. Introducéo a Pesquisa em Ciéncias Sociais. Séo Paulo, Atlas,
990.

B) ESTATISTICA
CALDEIRA, Anna M.S., Ferreira, Maria Lucia de B.M.G. Estatistica. Instrucao
programada (vol. 1 e 2). Rio de Janeiro, Conquista, 1981.
COSTA, Sergio F. Introdugdo ilustrada a Estatistica. S8o Paulo, Editora Harbra,
1988.
LAVILLE, C. DIONNE, J. A construgdo do saber. ARTMED, 1999.

Politica e Organizacao da Educacdo Basica - 60 horas

EMENTA
A configuracdo historica do Estado brasileiro. A funcdo social da educacao e definicdo
da politica educacional. Estado e planejamento educacional:

centralizacdo/descentralizagdo, publico/privado e quantidade/qualidade. Organizacéo,
financiamento, gestdo e avaliacdo da educacdo bésica. Politica de formacdo de
professores no Brasil. Politica educacional no Espirito Santo.

BIBLIOGRAFIA:

ARENDT, Hannah. O que é politica: fragmentos das obras péstumas compilados por
Ursula Ludz. Traducdo: Reinaldo Guarany. 6.ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2006.
ARRETCHE, M. Relacdes federativas nas politicas sociais. Educacdo e Sociedade.
Campinas:CEDES, 2002.

AZEVEDO, Janete M. Lins de. A educacdo como politica publica. Campinas, SP:
Autores Associados, 1997.

BOBBIO, Norberto. Estado, governo e sociedade: para uma teoria geral da politica. 4.
ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995.

BRUNO, Ldcia. Gestdo da educacdo: onde procurar o democratico?. In:
OLIVEIRA, Dalila Andrade, ROSAR, M2 de Fatima Felix (orgs.). Politica e gestdo da
educacdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2002. p. 17-38.

BRUNO, Ldcia. Reestruturacdo capitalista e Estado Nacional. In: Politica e trabalho
na escola: administracdo dos sistemas publicos de educacdo bésica. Belo Horizonte:
Auténtica, 1999.p. 13-41.

BRZEZINSKI, Iria (org.). LDB interpretada: diversos olhares se entrecruzam. Sao
Paulo: Cortez, 1998.

CARNOY, Martin & LEVIN, Henry M. Escola e trabalho no estado capitalista.
Traducdo: Lélio Lourenco de Oliveira. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. 13. ed. S&o Paulo: Atica, 2003.

COUTINHO, Carlos Nelson. A democracia na batalha das idéias e nas lutas politicas do
Brasil de hoje. IN: FAVERO, Osmar & SEMERARO, Giovanni (orgs.) Democracia e
construcéo do publico no pensamento educacional brasileiro. Petropolis, RJ: Vozes,
2002.

CUNHA, Luiz Anténio. A educacéo e a construcdo de uma sociedade aberta. In: .
Educacéo e desenvolvimento social no Brasil. Rio de Janeiro, Francisco Alves, 1980.
p. 27-63.
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CURY, Carlos R. J. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Lei 9.394/96. 9 ed. Rio de
Janeiro: DP&A, 2005. p. 15-26

CURY, Carlos Roberto Jamil. Os conselhos de educagédo e a gestdo dos sistemas. In:
Gestdo da educacdo: impasses, perspectivas e compromissos. FERREIRA, Naura
Syria Carapeto, AGUIAR, Marcia Angela da S. (orgs.). 22 ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.
p. 43-60

DOURADO, L. F.; PARO, V. H. (orgs.). Politicas publicas e educacdo basica. Sdo
Paulo: Xama, 2001.

FERREIRA, N. S. C. & AGUIAR, M. A. da S. (orgs.) Gestdo da educacéo: impasses,
perspectivas e compromissos. 3.ed. Séo paulo: Cortez, 2001.

FONSECA, Marilia. O Banco Mundial e a gestdo da educacéo brasileira. In: Gestdo
democrética da educacdo: desafios contemporéneos. OLIVEIRA, Dalila Andrade (org.).
Petrépolis — RJ: Vozes, 1997. p.46-63

KUENZER, Acécia Zeneida. Politica educacional e planejamento no Brasil: o0s
descaminhos da transicdo. In: KUENZER, Acécia Zeneida; CALAZANS, M@ Julieta e
GARCIA, Walter. Planejamento e Educacdo no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2001, p. 55-
88 (Colecdo Questdes de nossa época: v. 21).

MAAR, Wolfgang Leo. O que é politica. Sdo Paulo: Brasiliense, 1985.

MENDONCA, Erasto Fortes. Processo de divisdo de poder e suas formas de
materializagdo. In: A regra e 0 jogo: democracia e patrimonialismo na educagdo
brasileira. Campinas — SP: FE/UNICAMP, 2000. p. 321-357

OLIVEIRA, Romualdo Portela. O financiamento da educacdo. In: Gestao,
financiamento e direito a educacgdo. Sao Paulo: Xamd, 2001. p. 89-125.

PERONI, Vera. Politica educacional e papel do Estado no Brasil dos anos 1990. Séo
Paulo: Xama, 2003.

Filosofia da Educacéo - 60 horas

EMENTA

A filosofia em suas relacbes com a ciéncia e o conhecimento cotidiano; a ética, a
estética, o poder e a questdo da cidadania; correntes contemporaneas do pensamento
filos6fico em sua relacdo socio-histérica com a educacao; filosofia do cotidiano escolar
no curriculo, na cartografia dos poderes e saberes instituidos e instituintes, escolares e
ndo-escolares, e na producédo de subjetividades de educadores e alunos.

BIBLIOGRAFIA
ALVES, N. ; GARCIA, R. L. (orgs.) O sentido da escola. Rio de Janeiro: DP&A,
2001.
. Alinvencdo da escola a cada dia. Rio de Janeiro: DP&A, 2000

APPLE, M. Educacéo e poder. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.

Ideologia e curriculo. Sao Paulo: Brasiliense, 1982.
ANDERSON, P. As origens da pds-modernidade. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed.,
1999.
ARANHA, M.L. DE A .; ARRUDA, M.H. P. Filosofando: introducéo a filosofia. Séo
Paulo: Moderna 1986.
BERGER, P., LUCKMANN, T. A construcao social da realidade. Petrdpolis: Vozes,
1978.
BERSTEIN, B. A estruturacao do discurso pedagogico. Petrépolis: Vozes, 1996.
BOCHENSKI, I. M. A filosofia contemporanea ocidental Sdo Paulo: EDUSP, 1975.

Diretrizes do pensamento filoséfico. Sdo Paulo: EPU, 1977.
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CANDAU, V. M.F. Educacéo escolar e cultura/a. Tecnologia Educacional, v. 22, n.
125, p.23-28, jul./ago. 1995.
CARVALHO, J.M., SIMOES, R.H.S. Os fundamentos sdcio-histérico-filosoficos da
educagdo: uma questéo interdisciplinar? Reflexdo e Acéo, v.3, p.75-86, jan./dez. 1995.
CARVALHO, J.M. Interesses cientificos. Vitoria: PPGE/CP/UFES, 1998 (mimeo).
CASTORIADIS, C. A instituicdo imaginéaria da sociedade. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1982.

Feito e a ser feito. Rio de Janeiro: DP&A Editora, 1999.
CASTORIADIS, C. et al. A criacdo historica. Sdo Paulo: Artes e Oficios, 1992.
CENTRO de ESTUDOS FENOMENOLOGICOS de SAO PAULO. Temas
fundamentais da fenomenologia. S&o Paulo: Moraes, 1984.
CERTEAU, M. de. A invencdo do cotidiano. 1. Artes de fazer. Petrdpolis: Vozes,
1994,
CHARLOT, B. A mistificacdo pedagdgica: realidades sociais e processos ideoldgicos
na teoria da educacdo. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1979.
CHAUI, M. Convite a filosofia. S&o Paulo: Atica, 1998.

Cultura e democracia: o discurso competente e outras falas. Séo Paulo:
Moderna, 1982.
COMTE, A. Discurso preliminar sobre o conjunto do positivismo. Colecdo Os
Pensadores. S&o Paulo: Abril Cultural, 1983.
CUNHA, L. A. Educacéo e desenvolvimento social no Brasil. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1980.
DELEUZE, G. Em que se pode reconhecer o estruturalismo? In: CHATELET, F.
Histdria da Filosofia. Rio de Janeiro: Zahar, 1982.
DEWEY, J. Vida e Educacdo. Colecdo Os Pensadores. Sdo Paulo: Abril Cultural,
1985.
DOMINGUES, J.L. Interesses humanos e paradigmas curriculares. Revista Brasileira
de Estudos Pedagdgicos, Brasilia, 67 (156), p.351-366, maio/ago., 1986
DUARTE, N. A individualidade em-si e para-si: contribuicdo a uma teoria
histérico-social da formacao do individuo. Campinas: Autores Associados, 1993.
ENGUITA, M.F. A face oculta da escola. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.
FORQUIN, J. C. Escola e cultura: as bases sociais e epistemoldgicas do
conhecimento escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.
FOUCAULT, M. Vigiar e punir. Petropolis: Vozes, 1977.

Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Graal, 1979.
FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 1996.

Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1980.

Pedagogia da esperanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995.

Educacdo como prética da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988.
FREITAG, B. Escola, estado e educacdo. Sao Paulo: Moraes, 1980.

A teoria critica ontem e hoje. Sdo Paulo: Brasiliense, 1986.
GADOTTI, M. Pensamento pedagogico brasileiro. Sdo Paulo: Atica, 1987.
GALLDO, S. (Coord.). Etica e cidadania: caminhos da filosofia. Campinas/SP: Papirus,
1997.

. Disciplinaridade e transversalidade. In: CANDAU, V. M. F. (org.).
Linguagens, espagos e tempos no ensinar e aprender. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.
P. 165-188.

. Notas deleuzianas para uma filosofia da educagéo. In: GUIRALDELLLI, P.
(org.). O que é filosofia da educacao? Rio de Janeiro: DP&A, 2000.p. 157-184
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GENTILI, P. (Org.) Pedagogia da exclusao. Petropolis: Vozes, 1995.

GENTILI, P., SILVA, T.T. da (Orgs). Neoliberalismo, qualidade total e educacéo:
visOes criticas. Petropolis: Vozes, 1996.

GILES, T. R. Historia do existencialismo e da fenomenologia. Séo Paulo: EPU, 1989.
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A vida nas escolas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1977.
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MENDES, D. T. (Org,) Filosofia da educacao brasileira. Rio de Janeiro: Civilizacdo
Brasileira, 1987.

MENDES, D. T. Anotacdes sobre o pensamento educacional no Brasil. Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Brasilia, 160, p. 493-506, set./dez. 1987.
MOREIRA, A. F., SILVA, T.T. (Orgs.) Curriculo, cultura e sociedade. Sdo Paulo:
Cortez, 1999.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. Séo Paulo: Cortez,
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Arte e Educacdo - 60 horas

EMENTA

As principais tendéncias da arte na educacdo. A arte como desenvolvimento da
criatividade, da expresséo e da comunicacdo. Formas de ver, fruir, contextualizar e fazer
arte. Teoria e pratica do ensino da arte na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

BIBLIOGRAFIA

BARBOSA, Ana Mae e SALLES, H. M. O ensino da arte e sua histdria. S&o Paulo:
MAC/USP, 1990.

BARBOSA, Ana Mae. Tépicos Utdpicos. Belo Horizonte: C / Arte, 1998.

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil. Volume 3:
Conhecimento de mundo. Brasilia/MEC/Educacéo Infantil.

CAMARGO, Luis (org.). Arte-Educacdo — da Pré-Escola a Universidade. Séo Paulo:
Nobel, 2004.

COLA, César P. Ensaio sobre o desenho infantil. Lorena: CCTA, 2003/1. (ed.
esgotada)

_____. Desenho infantil: processo de comunicacéo e expressao. Tese (doutorado em
Comunicacéo e Semiotica). Sdo Paulo: PUC, 2003/2.

DERDYK, Edith. Formas de pensar o desenho. Sdo Paulo: Scipione, 1989.
AVELBERG, Rosa Para gostar de aprender arte. Porto Alegre: Artmed, 2003.
MARTINS, Mirian C. F. Didatica do ensino de arte. S&o Paulo: FTD, 1998.
OSTROWER, Fayga. Universos da arte. Rio de Janeiro: Campus, 1983.

REILY, Ldcia. Atividades de artes plasticas na escola. Sdo Paulo: Pioneira, 1993.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
ARNHEIM, Rudolf. Arte e percepcéo visual. Sdo Paulo: Pioneira, 2003.
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COLA, C. P. Ter = ver + comer. Ver = ter — comer. Comer = ter — ver . Video.
Vitdria, 2003. Direcdo: Margarete Taqueti.

PILLAR, Analice Dutra. Desenho e construgdo de conhecimento na crianga. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1996.

PIAGET, J. A linguagem e o pensamento da crianc¢a. Rio de Janeiro: Fondo de
cultura, 1973

REBOUCAS, Moema L. M. O discurso modernista na pintura. Lorena: CCTA, 2004.

Psicologia da Educacéo 11- 60 horas

EMENTA

Infancia, Juventude e escola. Processos de desenvolvimento e aprendizagem: as
contribuicdes da psicologia. Aspectos psicossociais do processo de escolarizagdo na
atualidade. A dindmica institucional do trabalho docente.

BIBLIOGRAFIA

BOCK, A. Psicologias. Sdo Paulo: Saraiva, 1993.

MACHADO, A.: SOUZA, M. P. R. (Org.). Psicologia escolar: em busca de novos
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CASTRO, L.R. Infancia e adolescéncia na cultura do consumo. Rio dc Janeiro: Nau,
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VYGOTSKY, L. S. A formacao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1994,

Histéria da Educacéo Il - 60 horas

EMENTA

A educacdo analisada no contexto de movimentos sdcio-historicos, politicos,
econdbmicos e culturais objetivados no Brasil colonial, imperial e republicano;
configurages histdricas de teorias e praticas educacionais contemporaneas no Brasil.

BIBLIOGRAFIA

ALMEIDA, Jane Soares. Mulher e educacdo: a paixao pelo possivel. Sdo Paulo:
Fundacdo Editora da UNESP, 1998.

CARVALHO, José Murilo de. Os bestializados: Rio de Janeiro e a republica que nao
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. A formacdo das almas: o imaginério da republica no Brasil. S&o Paulo :
Companhia das Letras, 1990.

CUNHA, Luiz Anténio. A universidade critica: o ensino superior na republica
populista. Rio de Janeiro : F. Alves, 1983.
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LOPES, Eliane M. T., FARIA FILHO, Luciano M., VEIGA, Cyntia G. Veiga (Orgs.).
500 anos de educacéo no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

MENDES, Durmeval Trigueiro (Coord.). Filosofia da educacéo brasileira. Rio de
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ROMANELLLI, Otaiza de Oliveira. Historia da educacéo no Brasil (1930-1973).
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SAVIANI, Dermeval. Politica e educacéo no Brasil. Sdo Paulo : Cortez : Autores
Associados, 1987.

SAVIANI, Dermeval; ALMEIDA, Jane Soares de; SOUZA, Rosa Fatima de;
VALDEMARIN, Vera Teresa. O legado educacional do século XX no Brasil.
Campinas, SP: Autores Associados, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRZEZINSKI, Iria (Org.). LDB interpretada: diversos olhares se entrecruzam. Séo
Paulo: Cortez, 1997.

CUNHA, Luiz Antdnio. Educacdo brasileira: projetos em disputa. Sdo Paulo:
Cortez, 1995.

DEMO, Pedro. A nova LDB: rangos e avancos. Campinas : SP, Papirus, 1997.
CORREA, Vera. Globalizacao e neoliberalismo: o que isso tem a ver com voce,
professor. Rio de Janeiro: Quartet, 2000.

FAVERO, Osmar (Org.). A educacio nas constituintes brasileiras: 1823-1988.
Campinas, SP : Autores Associados, 1996.

GENTILI, Pablo (Org.). Pedagogia da exclusdo: critica ao neoliberalismo em
educacdo. Petropolis, RJ : Vozes, 1995.

GENTILI, Pablo A. A; SILVA, Tomaz T. (Orgs.). Neoliberalismo, qualidade total e
educacdo: visoes criticas. Petropolis, RJ : Vozes, 1995.

SAVIANI, Dermeval A nova lei da educacdo: LDB trajetoria, limites e perspectivas.
Campinas, SP : Autores Associados, 1997.

____.Danova LDB ao novo plano nacional de educacéo: por uma outra politica
educacional. Campinas, SP: Autores Associados, 1998.

Pesquisa, Extensdo e Pratica Pedagogica | — 105 horas

EMENTA
Produzir saberes e praticas sobre os diferentes espacgos educativos a partir de conceitos e
linguagens proprias das metodologias de pesquisa, com énfase nas varias etapas que
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caracterizam 0s processos de investigacdo cientifica e assumindo como referéncias as
dimensGes sdcio-cultural, politicas, artisticas e ambiental da educagéo.

BIBLIOGRAFIA
AGUIAR, M.ASS. e SILVA, AM.M. (org.). Retrato da escola no Brasil. Brasilia,
2004.
ALVES-MAZZOTTI, AJ. e GEWANDSZNAIDER, F. O método nas ciéncias
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COSTA, M.V. Caminhos investigativos. Rio de Janeiro: DP&A, n. 3, 2004.

. O dialogo entre a ciéncia e 0 mundo — uma agenda para jovens
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CURY, C.R.J. Educagéo e contradicdo. 4 ed. Campinas: Cortez, 1989.
DEMO, P. Pesquisa: principio cientifico e educativo. 9 ed. S&o Paulo: Cortez, 2002.

. Metodologia cientifica em ciéncias sociais. Sdo Paulo: Atlas, 1981.
EDUCACAO & SOCIEDADE: revista quadrimestral de ciéncia da educacio.
Campinas: CEDES, n. 71, 2000.

EDUCACAO & SOCIEDADE: revista quadrimestral de ciéncia da educacio.
Campinas: CEDES, n. 76, 2001.
FAZENDA, I. Novos enfoques da pesquisa educacional. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez,
1992.

. (org.) Metodologia da pesquisa educacional. Sdo Paulo: Cortez, 1994.
FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. S&o
Paulo: Paz e Terra, 2000.
GADOTTI, M. Perspectivas atuais da educacdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.
GEERTZ, C. A interpretacao das culturas. Rio de Janeiro: LTC, 2002.
GIROUX, H. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da
aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 1997.
LEFEBVRE, H. Ldgica formal e logica dialética. Rio de Janeiro: Civilizacéo
Brasileira, 1991.
MC LAREN, P. A vida nas escolas: uma introducdo a pedagogia critica nos
fundamentos da educacéo. 2 ed. Porto Alegre: Artmed, 1997.
NOSELLA, P. Qual compromisso politico? Ensaios sobre a educacao brasileira pds-
ditadura. Braganca Paulista: Universidade de S&o Francisco, s/d.
PUCCI, B (org.). Teoria critica e educacdo: a questdo da formacdo cultural na Escola
de Frankfurt. Petropolis: Vozes, 1994.
RIOS, T.A. Etica e competéncia. 7 ed. S3o Paulo: Cortez, 1999.
SACRISTAN, J.G. Poderes instaveis em educacdo. Porto Alegre, Artmed, 1999.
SAVIANI, D. Educacdo: do senso comum a consciéncia filoséfica. 10 ed. Séo Paulo:
Cortez, 1991.
SEVERINO, A.J. Educacao, ideologia e contra-ideologia. Sdo Paulo: EPU, 1986.

. Metodologia do trabalho cientifico. 222 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

. Educag&o, sujeito e historia. Sdo Paulo: Olho d’Agua, 2001.
SILVA, L.H. A escola cidada no contexto da globalizacdo. Petropolis: Vozes, 1998.

Educacdo, Corpo e Movimento - 60 horas

EMENTA

Problematizacdo e vivéncia do movimentar-se e suas diferentes interfaces, tendo em
vista 0 contexto escolar e ndo-escolar. Sentidos e significados da corporeidade como
linguagem corporal e como constru¢do da infancia. Abordagens metodologicas do
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movimentar-se. Implicacfes do estudo da corporeidade para a prética pedagodgica na
perspectiva da educacéo inclusiva e a diversidade.

BIBLIOGRAFIA

ARAGAO, Marta Genl Soares et al. Consciéncia corporal: uma concepcao filosofico-
pedagogica de apreensdo do movimento. RBCE. Campinas: Autores Associados, v. 22,
n. 2, jan. 2001, p. 115-131.

ARAUJO, Vania Carvalho de. O jogo no contexto da educagio psicomotora. Séo
Paulo: Cortez, 1992.

AVANCE, Alessandro et al. Estdgio Supervisionado em educacao fisica: uma
experiéncia com educacdo de jovens e adultos. Motrivivéncia: Floriandpolis:
Universidade Federal de Santa Catarina, n. 13, 1999. p. 205-217.

CARDOSO, Fernando Luiz. Nogbes de corporeidade de quem e para quem?
Motrivivéncia: Floriandpolis: Universidade Federal de Santa Catarina, n. 5, 6, 7, 1994,
p. 171-177.

CHICON, José Francisco. Jogo, mediacdo pedagdgica e inclusdo: a praxis
pedagdgica. Vitdria: EDUFES, 2004.

COSTE, Jean-Claude. A psicomotricidade. 2. ed., Rio de Janeiro: Zahar Editores,
1981.

DUARTE, Newton. A individualidade para si: contribuicdo a uma teoria historico-
social da formacéo do individuo. Campinas: Autores Associados. 1993.

DUARTE, Newton. Educacgéo escolar, teoria do cotidiano e a escola de Vygotsky.
Campinas: Autores Associados, 1996.

FERREIRA, L.C.F. Esquema corporal: a praxis pedagogica nas unidades pré-escolares
no municipio de Vitoria. Vitoria, 1989. Monografia (Especializacdo em Educacdo Pré-
escolar) - Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo - Universidade Federal do Espirito
Santo, 1989.

FONSECA, Vitor d; MENDES, Nelson. Escola, escola, quem és tu? perspectiva
psicomotora do desenvolvimento humano. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.

FREIRE, Jodo Batista. Educacéo de corpo inteiro. Campinas: Scipione, 1989.
GARDER, Howard. A crianca pré-escolar: como pensa e como a escola pode ensina-
la. Porto Alegre; Artes Médicas, 1994.

___. Inteligéncias multiplas: a teoria na pratica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.
___. Estruturas da mente: a teoria das inteligéncias multiplas. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1994.

GIACOMIN, Teresinha Maria. Efeito de atividades motoras no processo inicial de
alfabetizacdo em classes de educacdo especial: uma pesquisa em classes especiais de
Vitoria-ES. Sdo Paulo, 1985. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Fisica) -
Universidade de S&o Paulo, 1985.

GONCALVES, Maria Augusta Sabim. Sentir, pensar, agir: corpo, realidade e
educacdo. Campinas: Papirus, 1994,

KUNZ, Elenor. Educacéo fisica ensino & mudanca. ljui: UNIJUI, 1991.

Educacdo e realidade. Producdo do corpo. Porto Alegre: Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, v. 25, n. 2, jul./dez. 2000.

LE BOULCH, Jean. O desenvolvimento psicomotor: do nascimento até 6 anos, a
psicocinética na idade pré-escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1982.

___.Aeducagdo pelo movimento: a psicocinética na idade escolar. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1983.

___. Rumo a ciéncia do movimento humano. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.
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MELO, Cristiane Ker de et al. Desenferrujando as dobradicas: as préaticas corporaisna
maturidade. In: SILVA, Ana Mércia; DAMIANI, lara Regina (Org). Préticas corporais:
experiéncias em educacdo fisica para a outra formacdo humana. v. 3. Florianopolis:
Nauenblu Ciéncia & Arte, 2005, p. 107-127.

MELO, Cristiane Ker de et al. Cuida(do) corpo: experimentagdes acerca do ‘cuidar-se’.
In: SILVA, Ana Marcia, DAMIANI, lara Regina (Org). Praticas corporais:
experiéncias em educacdo fisica para a outra formacdo humana. V. 3. Floriandpolis:
Nauenblu Ciéncia & Arte, 2005, p. 89-111.

MENDES, Maria Isabel Branddo de Souza. Corpo, biologia e educacao fisica. RBCE.
Campinas: Autores Associados, v. 24, n. 1, set. 2002, p. 9-22.

MOTRIVIVENCIA. O corpo. S0 Cristovdo: Universidade Federal de Sergipe, n. 3,
jan. 1990.

PIAGET, Jean. A linguagem e o pensamento da crianga. Sdo Paulo. Martins Fontes,
1993.

. A Formacdo do simbolo da crian¢a: imitacdo, jogo e sonho, imagem e
representacdo. 3. ed. Rio de Janeiro: SA, 1990.

PORTO, Eline et al. Corporeidade e acdo profissional na reabilitago:
(des)encontros. RBCE. Campinas: Autores Associados, v. 25, n. 3, maio 2004, p. 101-
116.

SILVA, Ana Marcia. Elementos para compreender a modernidade do corpo numa
sociedade racional. Cadernos CEDES — Corpo e educagdo. Campinas: CEDES, n. 48,
ago. 1999, p. 7-29.

___. Corpo, ciéncia e mercado: reflexdes acerca da gestacdo de um novo arquétipo de
felicidade. Campinas/Florianopolis: Autores Associados/UDUFSC, 2001.

SIMOES, Regina. Corporeidade e terceira idade: a marginalizacdo do corpo do idoso.
Piracicaba: UNIMEP, 1998.

VAYER, Pierre. O didlogo corporal: a acdo educativa para criangas de 2 a 5 anos. Séo
Paulo: Manole, 1984.

VYGOTSKY, Lev Semyonoreich. A formacédo social da mente: o desenvolvimento
dos processos psicoldgicos superiores. 5. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1994.
WALLON, H. Psicologia e educacéo na infancia. Lisboa: Estampa, 1975.

Infancia e Educacédo — 60 horas

EMENTA
A construcdo social da infancia. Fundamentos socio-historicos das culturas infantis. A
Educacdo Infantil no contexto das politicas pablicas. A articulacdo da Educacdo Infantil
com o Ensino Fundamental. A crian¢a como sujeito de direitos no cotidiano escolar e
ndo-escolar.

BIBLIOGRAFIA

ABRAMOWICZ, A, MAJSKOP, G. Creches: atividades para criancas de zero a seis
anos. Sao Paulo: Moderna, 1995. p.7-72

ARAUJO, V.C. de. Etica e estética: tecendo um olhar a partir da crianca. In: Cadernos
de Pesquisa em Educacdo. Revista do PPGE/UFES: Vitdria, vol. 11, n.22, p. 107-120,
jul/dez 2005.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria da Educacdo Fundamental.
Referencial Curricular Nacional para a educacdo Infantil. Documento Introdutério.
Brasilia: janeiro,1998.
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BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria da Educacdo Fundamental.
Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito das criangas de zero a seis anos a
Educacéo <http//www.mec.gov.br>

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria da Educacdo Fundamental.
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagéo Infantil <http//www.mec.gov.br>
BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria da Educagcdo Fundamental.
Pardmetros Basicos de Infra-Estrutura para Instituicdes de Educacdo Infantil
<http//www.mec.gov.br>

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria da Educacdo Fundamental.
Entrevista. A trajetdria de Stefania, professora de Educacédo Infantil. In: Revista
CRIANCA do professor de Educacdo Infantil. N° 36. Brasilia: MEC, junho, 2002, p.4-
1.

COCO, V. Educagio Infantil: revisitando algumas questées no cenario do
pertencimento aos sistemas de ensino. In: Cadernos de Pesquisa em Educagéo, v. 11, n.
22. PPGE/UFES. Vitoria, PPGE, 2005, p. 158-184.

DELGADO, A. C. D. e MULLER, F. Infancias, tempos e espa¢os: um diadlogo com
Manuel Jacinto Sarmento. In: Curriculo sem Fronteiras, v. 6, n.1, pp. 15-24, jan/jun
2006. <www.curriculosemfronteiras.org>.

JOBIM E SOUZA, S. Ressignificando a Psicologia do desenvolvimento. In: KRAMER,
S., LEITE, M. I. (Orgs.). Infancia: fios e desafios da pesquisa. Campinas: Papirus, 1996,
p. 39-55 (Integrado com Introducéo a El).

KRAMER, S. Infancia e educagéo: o necessario caminho de trabalhar contra a barbarie.
In: KRAMER, S. et ali (Orgs.). Infancia e Educacéo Infantil. Campinas, Sao Paulo:
Papirus, 1999, p. 269-280.

KRAMER, S. Infancia, cultura contempordnea e educacdo contra a barbarie. In:
BAZILIO, L. C. e KRAMER, S. Infancia, educacéo e direitos humanos. Sio Paulo:
Cortez, 2003, p. 83-106.

LEAL, B. Leituras da infancia na poesia de Manuel de Barros. In: KOHAN, W. O.
(org.). Lugares da Infancia: Filosofia. Rio de Janeiro: DP&A, 2004, p. 19-30.

MOTA, C. A. M. G. e CRUZ, M. G. M. B. Infancia e Educacdo: Um questionamento
sem fim? In: Revista Pedagdgica, n® 13. Chapeco, SC: Argos, 2004, p. 163-1999.
MOURA, A. R. L. de. Memorial: fazendo-me professora. Cadernos CEDES 45:
Histdria de mulheres e praticas de leitura. Sdo Paulo: CEDES, 1998, p. 24-47.
SARMENTO, M. J. As culturas da infancia nas encruzilhadas da segunda
modernidade. In: SARMENTO, M. J e CERISARA, A. B. Criancas e miudos:
perspectivas sociopedagogicas da infancia e educacdo. Porto: Edicbes Asa, 2004, p. 9-
34.

FILMES RECOMENDADOS
MAJIDE, M. Filhos do paraiso. Ird, 1998.
PANAHI, F. O baldo branco, Ird, 1995.

SITES

http://www.unicef.org.br (Fundo das nacdes Unidas para a infancia)
http://www.rebidia.org.br (Rede Brasileira de Informacao e Documentacdo sobre
Infancia e Adolescéncia)

http://www.andi.org.br (Agéncia de Noticias dos Direitos da Infancia)
http://www.abradia.org.br (Associagdo Brasileira Multiprofissional de Protecao a
Infancia e Adolescéncia)

http://www.aliancapelainfancia.org.br



http://www.curriculosemfronteiras.org/
http://www.unicef.org.br/
http://www.rebidia.org.br/
http://www.andi.org.br/
http://www.abradia.org.br/
http://www.aliancapelainfancia.org.br/
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Introducéo a Educacéo Especial - 60 horas

EMENTA

Diferentes abordagens da Educacdo Especial e suas perspectivas historico-culturais e
psicossociais. Legislacdo e politicas publicas em educagdo especial no Brasil e no
Espirito Santo. Os sujeitos da educacdo especial. O cotidiano educacional, o contexto
escolar, a diversidade e a escola inclusiva.

BIBLIOGRAFIA

MAGALHAES, Rita de Céssia Barbosa Paiva (Org.). Reflexdes sobre a diferenca:
uma introducéo a educacao especial. 2. ed., rev. Fortaleza: Edicbes Demdcrito Rocha,
2003. (Colegdo Magister).

PALHARES, Marina Silveira; MARINS, Simone Cristina (Org.). Escola inclusiva. S&o
Carlos, SP: EdUFSCar, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao/96. Brasilia: Ministério da Educacéo.
BAPTISTA, C. R. e BOSA, C. Autismo e educacdo: reflexdes e propostas de
intervencgdo. Porto Alegre: Artmed, 2002.

Declaracéo de Salamanca e linha de acdo sobre necessidades educativas especiais:
Brasilia: CORDE, 1994.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusdo: construindo uma sociedade para todos. Rio:
VWA, 1997.

SKLIAR, C. (Org.). Educacéo e Exclusdo. Porto Alegre: Editora Mediano, 1999.
RIBEIRO, Maria Luisa Sprovieri; BAUMEL, Roseli Cecilia Rocha de Carvalho (Org.).
Educacéo Especial: Do querer ao fazer. Sdo Paulo: Avercamp, 2003,

Alfabetizacéo I - 60 horas

EMENTA

Alfabetizacdo e letramento: conceitualizacbes, aspectos historicos, politicos e
educacionais. Alfabetizacdo, leitura e escrita na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Articulacdo teoria e pratica no processo de alfabetizacdo. O
processo de aprendizagem da leitura e da escrita: as contribuicbes de estudos e
pesquisas de base construtivista e histérico-cultural. Métodos de alfabetizacao:
sintéticos, analiticos e ecléticos: evolucdo historica e analise critica. Novas propostas
didaticas para a alfabetizacdo, baseadas em estudos e pesquisas recentes nos campos da
psicologia, linglistica e sociolingiistica. Levantamento, analise e avaliacdo de cartilhas
e outros materiais existentes para a alfabetizacao.

BIBLIOGRAFIA

AZENHA, M.G. Construtivismo: de Piaget a Emilia Ferreiro. Sdo Paulo: Atica, 1993.
AZEVEDO, A., MARQUES, M.L. (orgs.) Alfabetizacdo hoje. Sdo Paulo: Cortez,
1994,

BECKER, F. "O que € o construtivismo?”, in Idéias. Sdo Paulo: Fundagdo para o
desenvolvimento da Educacéo, 1994.

BISCOLLA, V.M. Construindo a alfabetizacédo. Séo Paulo, Pioneira, 1991.
BRAGGIO, S.L.B. Leitura e alfabetizacdo: da concepcdo mecanicista a
sociopsicolinguistica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1992,

BRANDAO, C.R. O que é o método Paulo Freire. Sao Paulo, Brasiliense, 1996.
CARVALHO, M. Guia pratico do alfabetizador. Sao Paulo, Brasiliense, 1996.
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COCCO, M.F. e HAILER, M.A., Didatica de alfabetizacio: alfabetizacdo e

socioconstrutivismo. Sdo Paulo, FTD, 1996.

DIETZSCH, M.J. "Cartilhas: a negagéo do leitor”, in MARTINS, M.H. (org.) Questdes

de linguagem. S&o Paulo, Contexto, 1991.

FERREIRO, E. Com todas as letras. S&o Paulo: Cortez, 1992.

Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre. Artes Médicas, 1994.
"Desenvolvimento da alfabetizagdo: psicogénese”, in GOODMAN,

Y.M. (org.) Como as criangas constroem a leitura e a escrita: perspectivas

piagetianas. Porto Alegre, Artes Médicas, 1995.

GONTIJO, C.M.M. O processo de alfabetizacdo: novas contribuicfes. S&o Paulo,

Martins Fontes, 2002.

GONTIJO, C.M.M. Alfabetiza¢do: a crianga e a linguagem escrita. Campinas; SP:

Autores Associados, 2003.

GRAFF, H.J. Os labirintos da alfabetizacao: reflexdes sobre o passado e presente

da alfabetizacdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

GROSSI, E.P. Didatica da alfabetizacao. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1990.

LURIA, A.R. "O desenvolvimento da escrita na crian¢a™, in VIGOTSKII, L.S., LURIA,

A.R., LEONTIEV, A.N. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. S&o Paulo,

Icone, 1988.

MORTATTI, M.R. Os sentidos da alfabetizacdo: (Sdo Paulo / 1876 - 1994). Sdo

Paulo, Editora da UNESP: CONPED, 2000.

OLIVEIRA, M.K. "Pensar a educacgdo: contribui¢cdes de Vygotsky”, in CASTORINA,

J.A. et al. Piaget, Vygotsky: novas contribuicdes para o debate. Sdo Paulo, Atica, 1996.

PADILHA, A.M.L. Possibilidades de historia ao contrario ou como desencaminhar

0 aluno da classe especial. Sdo Paulo, Plexus, 1997.

R1ZZO, G. Alfabetizacdo Natural. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1988.

ROCCO, M.T.F. "Acesso ao mundo da escrita: os caminhos paralelos de Luria e

Ferreiro", in Cadernos de Pesquisa. Sdo Paulo: Fundacéo Carlos Chagas, 1990.

SETUBAL, M.A.,, DOMONACO, B. BRUNSIZIAN, |. Letra Viva: programa de

leitura e escrita. S&o Paulo. Formato, 1994.

SMOLKA, A.L.B. A crianca na fase inicial da escrita: a alfabetizacdo como um

processo discursivo. Campinas, Cortez, 1989.

SOARES, M.B. "Alfabetizacdo: em busca de um método?", in Educacdo em Revista,

Belo Horizonte, 1990.

Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte, Auténtica, 2001.
SOUZA, S. J. "O debate Piaget/Vygotsky e as politicas publicas”. Cadernos de
Pesquisa. Sdo Paulo: Fundacéo Carlos Chagas, 1991.

VYGOTSKY, L.S. A formacao social da mente. Sdo Paulo, Martins Fontes, 1989.

Introducéo a Gestdo Educacional — 60 horas

EMENTA

Da administracdo escolar a gestdo educacional: questes tedrico-conceituais. Estado,
planejamento e gestdo educacional no Brasil. A gestdo democratica no sistema de
ensino brasileiro e no Estado do Espirito Santo. Mecanismos de gestdo democréatica
(6rgdos colegiados, representacdo e processos decisorios). Autonomia pedagogica e
financeira da escola. O projeto politico-pedagogico. Relacdo escola-comunidade e
sistema de ensino. O pedagogo como agente mediador e articulador da gestao escolar.
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BIBLIOGRAFIA

BOVERO, Michelangelo. Contra o governo dos piores: uma gramética da democracia.
Rio de Janeiro: Campus, 2002.

BRASIL, Constituicdo (1988). Constituicdo [da] Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado Federal, 1988. Art. 206.

BRASIL, Lei 9.394, de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional.

CATANI, Afranio Mendes, OLIVEIRA, Romualdo Portela de (orgs.). Reformas
educacionais em Portugal e no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

DaMATTA, Roberto. Carnavais, malandros e herdis: para uma sociologia do dilema
brasilero.Rio de Janeiro:Rocco, 1997.

HORTA, José Silvério Baia. Planejamento educacional. In: MENDES, Dumerval
Trigueiro et al. Filosofia da educacéo brasileira. 5.ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 1994.

MILITAO, Jair. A autonomia da escola publica. 5.ed. Campinas: Papirus, 1996.
OLIVEIRA, Romualdo Portela de, ADRIAO, Theresa. Gest3o, financiamento e
direito a educacdo: analise da LDB e da Constituicdo Federal. Sdo Paulo: Xamd, 2001.
OLIVEIRA, Dalila A. e ROSAR, Maria de Fatima F (orgs.). Politica e gestéo da
educacdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

PARO, Vitor Henrique. Administracéo escolar: uma introducgéo critica. 9. ed. Sdo
Paulo Cortez, 2000.

. Gestao democratica da escola publica. Sao Paulo: Atica, 1997.

VEIGA, llma Passos A. (Org.). Projeto politico-pedagdgico da escola:uma construcao
possivel. 6. ed. Campinas: Papirus, 1995.

VEIGA, llma Passos A., RESENDE, Lucia Maria Goncalves de. (Org.). Escola: espaco
do projeto politico-pedagogico.Campinas: Papirus, 1998.

Pesquisa, Extensdo e Pratica Pedagogica Il — 105 horas

EMENTA

Instituir possibilidades de conhecer os sujeitos escolares: criangas, jovens e adultos,
tomando como eixo condutor as praticas de pesquisa educacional, tendo em vista o
desenvolvimento de saberes/fazeres que constituem os processos de subjetivacéo.
Compreensédo das diversas formas historico-culturais pelas quais os diversos tempos de
vida sdo significados em seus aspectos cognitivo, social, psiquico, emocional, afetivo e
fisico, possibilitando lidar com a diversidade dos alunos e trabalhar na perspectiva da
escola inclusiva.

BIBLIOGRAFIA

ALVEZ-MAZZOTTI, AJ. e GEWANDSZNAJDER, F. O método nas ciéncias
naturais e sociais: pesquisa quantitativa e qualitativa. Sdo Paulo, Pioneira Thomson
Learning.

COSTA, M. V. Caminhos investigativos I, Il e I11. Rio de Janeiro, DP&A.

DEMO, P. Metodologia cientifica em ciéncias sociais. Sado Paulo, Atlas.

FAZENDA, I. (Org.). Metodologia da pesquisa educacional. S&o Paulo, Cortez.
FAZENDA, |. Novos enfoques da pesquisa educacional. Sdo Paulo, Cortez.
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FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. S&o
Paulo, Paz e Terra.

GIL, A.C. Como elaborar projetos de pesquisa. Sao Paulo, Atlas.

KRAMER, S. e LEITE, M.I. Infancia; fios e desafios de pesquisa. Campinas; Papirus.
OLIVEIRA, I. B. e ALVES;N. (Orgs.). Pesquisa no/do cotidiano das escolas. Rio de
Janeiro, DP&A.

PATTO, M.H.S. A producgdo do fracasso escolar; historias de submissdo e rebeldia.
Sé&o Paulo, T.A.Queiroz.

SOARES. L. (Org.). Aprendendo com a diferenga: estudos e pesquisas em educagéo
de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica.

SOARES. L., GIOVANETTI, M.A., GOMES, N.L. (Orgs.). Didlogos na educacéo de
jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica.

TRIVINOS, AN.S. Introduco & pesquisa em ciéncias sociais; a pesquisa qualitativa
em educacéo. S&o Paulo, Atlas.

Movimentos Sociais e Educacéo de Jovens e Adultos — 60h

EMENTA

O papel dos movimentos sociais na configuracdo do campo da EJA: trajetoria e
memoria.Tensdes e desafios na formulacdo, implementacdo e consolidacdo das politicas
de EJA nos planos, global e local. A educagdo como direito humano universal, direitos
humanos e movimentos sociais no Brasil. Os sentidos da EJA como direito e como
educacdo ao longo da vida: aspectos legais e dilemas.

BIBLIOGRAFIA

ACAO EDUCATIVA (Coord.). O impacto do FMI na educacio brasileira. S&o
Paulo: Campanha Nacional pelo Direito a Educacéo, 1999..

ANDRADE, M. R. et al. (Org.). A educacédo na reforma agraria: uma avaliacdo do
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria. Sdo Paulo: A¢do Educativa;
Brasilia, DF: PRONERA, 2004.

ARROYO, Miguel Gonzalez. Educacdo de jovens e adultos em tempos de exclusao.
Alfabetizacéo e cidadania, S&o Paulo, n. 11, p. 9-20, 2001.

ARROYO, Miguel Gonzalez. Educacdo de jovens e adultos: um campo de direitos e
de responsabilidade publica. In: Ledncio Soares; Maria Amélia Giovanetti; Nilma
Lino Gomes. (Org.). Dialogos na educacdo de jovens e adultos. led. Belo
Horizonte: Auténtica, 2005, v. , p. 19-50.

BARRETO, José Carlos. Um sonho que ndo serve ao sonhador. In: Departamento de
EJA/Secad; RAAB. (Org.). Construcéo coletiva: contribuicdes a educacdo de jovens
e adultos. 1 ed. Brasilia: UNESCO/MEC/RAAB, 2005, v. 1, p. 63-68.

BEISIEGEL, Celso de Rui. ConsideracGes sobre a politica da Unido para a educacéo
de jovens e adultos analfabetos. Revista Brasileira de Educacao, (4):26-34, jan./abr.
1997.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. A cultura do povo e a educacdo popular. In:
BRANDAO, Carlos Rodrigues (Org.) A questéo politica da educacio popular. 2ed.
S&o Paulo: Brasiliense, 1980.

BRASIL, Constituicdo de 1988. Brasilia Camara dos Deputados.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo. Diretrizes curriculares para a educacao
de jovens e adultos: parecer. Brasilia, 2000.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo. Lei n°® 9424, de dezembro de 1996.
Brasilia: MEC, 1997.



97

BRASIL. Plano Nacional de Educagdo. Brasilia, MEC, 2001
DI PIERRO, Maria Clara. Descentralizacdo, focalizacdo e parceria: uma analise das
tendéncias nas politicas publicas de educacdo de jovens e adultos. Educacdo e
Pesquisa, Séo Paulo, v. 27, n. 2, p. 321-337, jul/dez. 2001.

. Notas sobre a redefinicdo da identidade e das politicas publicas de educacao
de jovens e adultos no Brasil. Educacdo & Sociedade, Out. 2005, vol.26, n° 92,
p.1115-1139.
FREIRE, Paulo. Conscientizacdo — Teoria e préatica da libertacdo. Uma introducgéo ao
pensamento de Paulo Freire. 4.ed S&o Paulo: Moraes, 1980.

. Educacgdo de adultos e educacdo popular na América Latina. In: Educacao
popular — Utopia Latino-americana. Sao Paulo: Cortez/ Edusp, 1994.

. A educacéo na cidade. S&o Paulo: Cortez, 1991.

. Educacdo como prética da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1984.

. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1970
GENEVOIS, Margarida BulhGes Pedreira. Os direitos humanos na histéria. In:
Departamento de EJA/Secad; RAAB. (Org.). Construcdo coletiva: contribuicdes a
educacdo de jovens e adultos. 1 ed. Brasilia: UNESCO/MEC/RAAB, 2005, v. 1, p.
69-86.
GOHN, Maria da Gloria. Historia dos movimentos e lutas sociais: a construcdo da
cidadania dos brasileiros. S&o Paulo: Edi¢6es Loyola, 22 ed., 2001.

. Movimentos sociais e educagdo. 3.ed. Sao Paulo: Cortez, 1999.

. Os sem-terra, ONGs e cidadania: a sociedade civil brasileira na era da
globalizacdo. Séo Paulo: Cortez, 1997.

. Teorias dos movimentos sociais. S&o Paulo: Loyola, 1997.
HADDAD, Sérgio. O direito a educacao no Brasil. Sdo Paulo: DHESC, 2003.
OLIVEIRA, Edna Castro de. Sujeitos-professores da EJA: visdes de si mesmos em
diferentes contextos e praticas. In: TV Escola, Salto para o Futuro. Educacdo de
Jovens e Adultos: continuar e aprender por toda a vida. Boletim, 20 a 29 set. 2004.
[Disponivel — em:  http://www.tvebrasil.com.br/salto/boletins2004/eja/index.htm.
Acesso em: 04 set. 2006].
OLIVEIRA, Marta Kohl de. Jovens e adultos como sujeitos de conhecimento e
aprendizagem. Séo Paulo, 1999. Anais da XXII Reunido Anual da Anped, 1999,
Caxambu, MG.
SPOSITO, Marilia Pontes. Os jovens no Brasil: desigualdades multiplicadas e novas
demandas politicas. Sdo Paulo: Acdo Educativa, 2003.

DOCUMENTOS:

| Encontro Nacional de Educacéo de Jovens e Adultos - ENEJA

Il Encontro Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos - ENEJA

I11 Encontro Nacional de Educacéo de Jovens e Adultos - ENEJA

IV Encontro Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos - ENEJA

V Encontro Nacional de Educacéo de Jovens e Adultos - ENEJA

VI Encontro Nacional de Educacéo de Jovens e Adultos - ENEJA

VI Encontro Nacional de Educacao de Jovens e Adultos - ENEJA

V111 Encontro Nacional de Educacéo de Jovens e Adultos - ENEJA

Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA)
2005

Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA)
2006
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Matematica | (contetido e Metodologia) - 60 horas

EMENTA

A evolugdo da nogdo de quantidade numérica na crianga: os obstaculos e sua superacao.
Evolucdo historica dos sistemas de numeracgdo e propriedades do sistema de numeracao
decimal. As quatro operagdes numéricas: conceituacdo, algoritmos e resolucdo de
problemas. Uso e producdo de recursos para desenvolver as primeiras habilidades
matematicas. Investigaces praticas sobre o processo de ensino e aprendizagem légico-
matematico e seu impacto na infancia.

BIBLIOGRAFIA

Terezinha N. Carraher (org). Aprender Pensando. Ed. Vozes, 1986.

Luiz Roberto Dante. Didatica da resolucéo de Problemas de Matematica, Ed. Atica,
1989.

Ernesto Rosa Neto. Didatica da Matematica, Ed. Atica, 1988.

Tania M. Pereira (org) Matematica nas séries iniciais. Ed. Livraria Unijui, 1987.
Kamii, C. A crian¢a e o numero. Ed. Papirus.

Colecao “Vivendo a Matematica”. Ed. Scipione.

Didatica - 60 horas

EMENTA

Educacdo: concepc¢Oes atuais. Componentes do processo de ensino e aprendizagem na
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental: planejamento, objetivos,
contetddos, metodologia, recursos e avaliacdo. Relacéo professor-aluno.

BIBLIOGRAFIA

ANDRE, Marli E. D. A. de e OLIVEIRA, Maria Rita N. S. (orgs). Alternativas do
ensino de Didatica. Campinas: Papirus, 1997

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacéo. S3o Paulo: Brasiliense, 1993.
CANDAU, Vera Maria. A didatica em questdo. Petropolis: Vozes, 1993.

HAIDT, Regina Célia Cazaux. Curso de didatica geral. S&o Paulo: Atica, 1994.
LIBANEO, José Carlos. Democratizacdo da escola publica: a pedagogia critico-
social dos conteudos. Sao Paulo: Loyola, 1993.

____. Didatica. Séo Paulo: Cortez, 1994.

MASETTO, Marcos. Didéatica: o aluno como centro. Sdo Paulo: FTD, 1997.
VASCONCELLOS, Celso dos S. Disciplina: construcéo da disciplina consciente e
interativa em sala de aula e na escola. Séo Paulo: Libertad, 1995.

WEIZ, Telma e SANCHES, Ana. O dialogo entre ensino e aprendizagem. Séo Paulo:
Atica, 2001. (Série Palavra de Professor)

ALCUDIA, Rosa [et al.]. Atencéo a diversidade. Porto Alegre: Artmed, 2002.
ALVAREZ, Maria Nieves [et al.]. Valores e temas transversais no curriculo. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

ANTUNEZ, Serafin [et al]. Disciplina e convivéncia na instituicéo escolar. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

AQUINO, Julio Groppa. Confrontos na sala de aula: uma leitura institucional da
relacdo professor-aluno. Sdo Paulo: Summus, 1996.

____ (org.). Indisciplina na escola: alternativas tedricas e praticas. Sdo Paulo:
Summus, 1996.

____.(org.). Autoridade e autonomia na escola: alternativas tedricas e praticas. Sdo
Paulo: Summus, 1999.
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CAMACHO, Luiza Mitiko Yshiguro. Violéncia e indisciplina nas préaticas escolares
de adolescentes. USP, S&o Paulo, 2000, tese de doutorado.

___ . Assutilezas das faces da violéncia nas praticas escolares de adolescentes.
Educacéo e Pesquisa. S&o Paulo, v.27, n.1, jan/jun/2001.

_____. As “inter-acoes” no cotidiano escolar. Anais do 111 Congresso de Reorientacao
Curricular: Temporalidades humanas e curriculo, Blumenau, 2002.

CARVALHO, Irene Mello. O processo didatico. Rio de Janeiro, Editora da Fundacéo
Getulio Vargas, 1984.

DAYRELL, Juarez (org.). Multiplos olhares sobre a educacéo e a cultura. Belo
Horizonte: Ed. UFMG, 1996.

DUBET, Francois e MARTUCCELLLI, Danilo. A socializacéo e a formacéo escolar.
Lua Nova. Revista de Cultura e Politica. N° 40/41, 1997.

ESTEVE, José. Mudancas sociais e funcdo docente. In: NOVOA, Ant6nio. Profisso
professor. Porto: Editora Porto, 1995.

ESTRELA, Maria Teresa. Relacdo pedagdgica, disciplina e indisciplina na sala de
aula. Porto: Editora Porto, 1994.

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia historico-critica. 2ed.
Campinas: Autores Associados, 2003. (Colecdo Educacdo Contemporanea)
GHIRALDELLI Jr., Paulo. Didatica e teorias educacionais. Rio de Janeiro: DP&A,
2002.

LUCKESI, Cipriano C. Avaliagdo da aprendizagem escolar. S&o Paulo: Cortez, 1995.
MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA — MST. Como
fazer a escola que queremos: o planejamento. Caderno de Educacéo. N° 6. Porto
Alegre, 1996.

MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoletti. Ensino: as abordagens do processo. Sao
Paulo: EPU, 1986.

MACHADO, Nilson José. Epistemologia e didatica: as concepg¢des de conhecimento e
inteligéncia na prética docente. 5 ed. S&o Paulo: Cortez. 2002.

MENEGOLLA, Maximiliano e SANT’ANA, Ilza Martins. Por que planejar? Como
planejar? Curriculo, area, aula. Petropolis: Vozes, 2002.

NERICI, Imideo G. Didatica geral dinamica. S&o Paulo: Atlas, 1992.

____. Metodologia do ensino: uma introducéo. S&o Paulo: Atlas, 1989.

PILETTI, Claudino. Didatica Geral. Sdo Paulo: Atica, 1993.

RONCA, Paulo Afonso Caruso e GONCALVES, Carlos Luiz. A clara e a gema: o
viver-na-escola e a formacéo de valores. Sdo Paulo: EDESPLAN, 1999.
SACRISTAN, J. Gimeno e PEREZ GOMEZ, A. l.. Compreender e transformar o
ensino. Porto Alegre: Artmed, 1998.

SAVIANI. Dermeval. Escola e democracia. S&o Paulo, Cortez, 1984.

SOUZA, Maria Cecilia C. C. de. Disciplina, a arte do coracédo inteligente. Séo Paulo:
Fundacédo Fé e Alegria, 1996.

SUCHODOLSKI, Bogdan. A pedagogia e as grandes correntes filosoficas. Lisboa:
Livros Horizonte, 1984.

TOSI, Maria Raineldes. Didatica Geral: um olhar para o futuro. Campinas: Alinea,
2003.

TURRA, Clddia M.G. et alii. Planejamento de ensino e avaliacdo. Porto Alegre:
Sagra, 1986.

VEIGA, llma P. Alencastro (org.). Didatica: o ensino e suas rela¢des. Campinas:
Papirus, 2000.

_____. Repensando a didatica. Campinas: Papirus, 1994
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Alfabetizacéo 11 - 60 horas

EMENTA

Concepcdes de linguagem e tipos de ensino relacionados. Linguagem, poder e
discriminacdo. Variagdo linguistica. RelagBes entre fala e escrita. O sistema de escrita
da Lingua Portuguesa. Leitura e producdo de texto na fase inicial de aprendizagem da
leitura e da escrita: na Educacgéo Infantil e/ou nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
As hipoteses das criancas sobre os erros na escrita. Possibilidades de intervencdo na
escrita infantil. Avaliacdo e acompanhamento do processo de alfabetizacéo.

BIBLIOGRAFIA

AMBROSETTI, N.B. "Ciclo béasico: uma proposta vista pelas professoras”, in

Cadernos de Pesquisa. S&o Paulo, Fundagdo Carlos Chagas, 1990.

AZEVEDO, A. "A historia da aprendizagem da leitura e da escrita", Texto mimeo.

BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. Séo Paulo: Hucitec, 1992.
Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992.

CAGLIARI, L.C. Alfabetizacéo e lingUistica. So Paulo: Scipione, 1989.

CHARMEUX, E. Aprender a ler: vencendo o fracasso. S&o Paulo: Cortez, 1994.

ESPIRITO SANTO (Estado). Secretaria do Estado da Educacdo e Cultura.

Departamento de Apoio Técnico-pedagogico. Fundamentacgdo tedrico-metodologica:

Bloco Unico. Vitoria, 1993.

Avaliagdo, alfabetizagdo: Proposta de avaliacdo, bloco unico.

Vitéria, 1993.

FARACO, C.A. Escrita e alfabetizacdo: caracteristicas do sistema grafico do
portugués. Sdo Paulo: Contexto, 1992.

FAVERO, L.L. et. al. Oralidade e escrita: perspectivas para o ensino da lingua
materna. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

GERALDI, W. O texto na sala de aula: leitura e producdo. Cascavel: Assoeste, 1984.
GNERRE, M. Linguagem, escrita e poder. S&o Paulo: Martins Fontes, 1991.

GOES, M.C.R. e SMOLKA, A.L.B. "A crianca e a linguagem escrita: consideracdes
sobre a producdo de textos”, in ALENCAR, E.S. (org.) Novas contribuicdes da
psicologia aos processos de ensino e aprendizagem. Sao Paulo: Cortez, 1992.
HIGOUNET, C. Historia concisa da escrita. S&o Paulo: Parabola, 2003,

KLEIMAN, A.B. (org.). Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre
a pratica social da escrita. Campinas:SP: Mercado de Letras, 1995.

LEAL, T.F. "A crianca pensa ... e aprende ortografia”, in MORAIS, A.G. (org.). O
aprendizado da ortografia. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

LEMLE, M. Guia tedrico do alfabetizador. Sdo Paulo: Atica, 2005.

LURIA, A.R. "O papel da linguagem na formacao de processos mentais: colocacao do
problema”, in LURIA, A.R. e YUDOVICH, F.l. Linguagem e desenvolvimento
intelectual na crianca. Porto Alegre: Artes Médicas, 1985.

MORAIS, A.G. "Por que gozado ndo se escreve com u no final?": os conhecimentos
explicitos verbais da crianca sobre ortografia”, in MORAIS, A.G. (org.). O
aprendizado da ortografia. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

OLIVEIRA, I.M.O. “Linguagem e Alfabetizacdo”. Texto mimeo.

OSAKABE, H. "Linguagem e Educacdo”, in MARTINS, M.H. (org.) Questdes de
linguagem, Séo Paulo: Contexto, 1993.

PADILHA, AM.L. "A linguagem e a formagcdo da consciéncia: uma perspectiva
historico-cultural”, in Boletim Educagdo e desenvolvimento infantil, Salto para o
futuro, abril de 2001.
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REGO, L.B. "Descobrindo a lingua escrita antes de aprender a ler: implicacbes
pedagogicas”, in KATO, M.A. A concepc¢do da escrita pela crianca. Campinas; SP:
Pontes, 1994.

SMOLKA, A.L.B. A crianga na fase inicial da escrita: a alfabetizagdo como
processo discursivo. Campinas: Cortez, 1989.

TEBEROSKY, A. E TOLCHISNKY, L. (orgs.) "Para que aprender a escrever?", in
Para além da alfabetizacdo: a aprendizagem fonoldgica, ortografica, textual e
matematica. S3o Paulo: Atica, 1996.

ZATZ, L. Aventura da escrita: histéria do desenho que virou letra. Sdo Paulo:
Moderna, 1993.

Ciéncias Naturais (Conteudo e Metodologia) - 60h

EMENTA

A producdo do conhecimento cientifico no contexto sdcio-histérico.  Temas
integradores do curriculo de Ciéncias Naturais na Educagdo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Estratégias metodoldgicas. Exploracdo de espacos escolares e
ndo escolares no ensino de Ciéncias.

BIBLIOGRAFIA

B1ZZO, N. Ciéncias: facil ou dificil? 72 ed. S&o Paulo: Atica, 2002.

CARVALHO, A. M. P. & GIL-PEREZ, D. Formagcéo de professores de ciéncias.
Sdo Paulo: Cortez, 1998.

CARVALHO, Isabel. Educacdo Ambiental: a formagéo do sujeito ecologico. S&o Paulo:
Cortez, 2004.

DELIZOICOY, D. & ANGOTI, J. A. Metodologia do ensino de Ciéncias. S&o
Paulo: Cortez, 1992.

FR1ZZO, M. N. & MARIN, E. B. O ensino de Ciéncias nas séries iniciais. ljui:
UNIJUI, 1997.

LOPES, Alice Casimiro et al. Curriculo de Ciéncias em debate. Campinas/SP: Papirus,
2004.

Ministério da Educacdo e do Desporto — secretaria do Ensino Fundamental — SEF-
PARAMETRO CURRICULARES NACIONAIS —Ciéncias Naturais — Brasilia, 1996.
Ministério da Educacdo e do Desporto — secretaria do Ensino Fundamental — SEF-
PARAMETRO CURRICULARES NACIONAIS —Pluralidade Cultural e Orientacéo
Sexual — Brasilia, 1996

Ministério da Educacdo e do Desporto — secretaria do Ensino Fundamental — SEF-
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS — Meio Ambiente e Satide — Brasilia,
1996

MOREIRA, M. A. & AXT, R. Topicos em ensino de Ciéncias. Porto Alegre: Sagra,
1991.

NARDI, R. Questdes atuais no ensino de Ciéncias. Sdo Paulo: Escrituras, 1998.
PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA. Proposta curricular para o ensino de
Ciéncias Naturais. 2004.

VALLA, V.V. (Org) Saude e Educacéo. Rio de Janeiro: DP&A Editora, 2000
WEISSMAN, Hilda. Didatica das Ciéncias Naturais: contribuicdes e reflexdes.
Porto Alegre: Artmed, 1998.

TRISTAO, Martha. Educacdo ambiental na formagdo de professores: redes de
saberes. Sdo Paulo: Annablume, 2004.
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Pesquisa, Extensdo e Pratica Pedagogica I11 — 105 horas

EMENTA

Producdo de saberes e préticas a partir de conceitos e linguagens proprios das
metodologias de pesquisa, considerando as Varias etapas que caracterizam o processo de
investigacdo. Eixos tematicos: projetos de ensino para a infancia em areas especificas
do conhecimento em uma perspectiva interdisciplinar. Socializagdo da produgédo entre
0s agentes envolvidos com a educacédo, em diferentes espacos educativos.

BIBLIOGRAFIA

ANDRE, M. E.D.A. Etnografia da pratica escolar. Campinas: SP: Papirus, 1995.
CARVALHO. 1. M. O processo didatico. Rio de Janeiro: FGV, 1973.

CORTELLA, M. 5. A escola e o conhecimento: fundamentos epistemoldgicos e
politicos. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

DUSSEL, 1.; CARUSO, M. A invencéo da sala de aula: uma genealogia das formas
de ensinar. S&o Paulo: Moderna, 2003.

FONTANA, R.A..C. Media¢do pedagogica na sala de aula. Campinas; SP: Autores
Associados, 1996.

GARCIA, R. L. (org.) Para quem pesquisamos — Para guem escrevemos: 0
impasse dos intelectuais. Sdo Paulo: Editora Cortez, 2001.

GEERTZ, C. “Um jogo absorvente: notas sobre a briga de galos balinesa”, in A
interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro: Zahar, 1978.

GOES, M.C.R. As relacdes intersubjetivas na construcdo de conhecimentos. In GOES,
M.C.R. e SMOLKA, A L. B. (Org.). A significacdo nos espagos educacionais:
interacdo social e subjetivacdo. Campinas; SP: Papirus, 1997.

COMES. M. E M. O professor e o processo de construcdo de conhecimento sobre a
pratica pedagdgica: um estudo sobre as vozes que ecoam nos registros escritos de uma
professora sobre o seu trabalho. 2005. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) -
Universidade Federal do Espirito Santo, Vitdria, 2005.

HAIDT. R. C. C. Curso de didatica geral. Sdo Paulo: Atica, 1994.

OLIVEIRA, B. O trabalho educativo: reflexdes sobre paradigmas e problemas do
pensamento pedagdgico brasileiro.

PARRA, N. Teécnicas audiovisuais de Educacdo. Sdo Paulo: Edibell, 1972. POE, A.
Os assassinatos na rua Morgue; A carta roubada. S&o Paulo: Paz e Terra.1 997.
SAVIANI, D. Escola e democracia. 38 ed. Campinas: SP, Autores Associados, 2006.
VEIGA, 1. P. A. (org.). Didética: o ensino e suas relacdes. Campinas: Papirus, 2000.
ZOBILI, G. Préticas de ensino: subsidios para a atividade docente. Sdo Paulo: Atica,
1993.

VEIGA, I.P. A (org) Didatica: o ensino e suas relagdes. Campinas : Papirus, 2000.
ZOBILI. G. Préatica de ensino: subsidios para a atividade docente. S&o Paulo: Atica,
1993.

Trabalho Docente na Educacédo Infantil — 60 horas

EMENTA

O cotidiano da Educacdo Infantil. Os diferentes saberes e fazeres da Educacdo Infantil.
Perspectivas socio-pedagdgicas no trabalho com a pequena infancia. Os diferentes
atores da Educacédo Infantil e a construcdo da identidade profissional. As demandas de
registro e de pesquisa na Educacédo Infantil.
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BIBLIOGRAFIA:

ABRAMOWICZ, A, MAJSKOP, G. Creches: atividades para criangas de zero a seis
anos. S&o Paulo: Moderna, 1995. p.7-72 (em parceria com Infancia e Educacdo) (em
parceria com Infancia e Educacéo).

AGOSTINHO, K. A. Creche e pré-escola ¢ “lugar de crianga? In: FILHO, A. J. M.
(Org. ) Crianca pede respeito: Temas em Educacédo Infantil. Porto Alegre: Mediagéo,
2005, p. 63-75.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria da Educacdo Fundamental.
Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito das criangas de zero a seis anos a
Educacdo <http//www.mec.gov.br>

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria da Educacdo Fundamental.
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagéo Infantil <http//www.mec.gov.br>

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria da Educacdo Fundamental.
Parametros Basicos de Infra-Estrutura para Instituicdes de Educacdo Infantil
<http//www.mec.gov.br>

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria da Educacdo Fundamental.
Revistas CRIANCA do professor de Educacéo Infantil.

CARDOSO, B. A. A. e CUNHA, E. B. Preconceitos a serem demolidos superando a
patologizacdo das diferencas: os comprometimentos fisiolégicos impedem a producao
das culturas infantil? In: FARIA, A. L. G. e MELLO, S. A. (Orgs.). Territdrios da
Infancia: Linguagens, tempos e relacdes para uma pedagogia para as criangas
pequenas. Araraquara: JM Editora 2007, p. 85-95

DEHELAN, E. SZEREDI, L. e TARDOS, A. A integracdo das regras de vida através da
atitude dos educadores. In: FALK, J. (Org.). Educar os trés primeiros anos: a
experiéncia de Locy. Araraquara: JM Editora, 2004, p. 57-66

FONTES, R. de S. Narrativas da infancia hospitalizada. In. SARMENTO, M. J. e
VASCONCELLOS, V. M. R. de (Orgs.). Infancia (In)visivel. Araraquara: JM Editora,
2007, p. 277-306.

GOBBI, M. A. O fascinio indiscreto: criancas pequeninhas e a criacdo de desenhos. In:
FARIA, A. L. G. e MELLO, S. A. (Orgs.). Territorios da Infancia: Linguagens,
tempos e relacBes para uma pedagogia para as criangas pequenas. Araraquara: JM
Editora 2007, p. 119-134

HEVESI, K. A participacdo da crianca no cuidado de seu corpo. In: FALK, J. (Org.).
Educar os trés primeiros anos: a experiéncia de Locy. Araraquara: JM Editora, 2004,
p. 78-86.

KRAMER, S. Direitos da crianca e projeto politico pedagdgico de educacéo infantil. In:
BAZILIO, L. C. e KRAMER, S. Infancia, educacéo e direitos humanos. Sdo Paulo:
Cortez, 2003, p. 51-81.

NASCIMENTO, A.; FIGUEIREDO, F.; PEDROZA, G; VARGENS, P. e KRAMER,
A. Nos relatos de professores, conquistas e ambiguidades da Educacdo Infantil. In:
KRAMER, S. Profissionais da Educacdo Infantil: gestdo e formacdo. Séo Paulo:
Atica, 2005, p. 37-54

RECH, I. P. F. A hora da atividade no cotidiano das instituicdes. In: FILHO, A. J. M.;
TRISTAO, F. C. D.; RECH, I. P. F. e SCHNEIDER, M. L. Infancia plural: criangas de
nosso tempo. Porto Alegre: Mediagéo, 2006, p. 59-84
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RUSSO, D. De como ser professor sem dar aulas na escola da infancia. In: FARIA, A.
L. G. e MELLO, S. A. (Orgs.). Territorios da Infancia: Linguagens, tempos e relaces
para uma pedagogia para as crian¢as pequenas. Araraquara: JM Editora 2007, p. 57-83

SZANTO, A. e TARDOS, A. O que é autonomia na primeira infancia: In: FALK, J.
(Org.). Educar os trés primeiros anos: a experiéncia de LAocy. Araraquara: JM Editora,
2004, p. 33-46.

TRISTAO, F. C. D. A sutil complexidade das praticas pedagogicas com bebés. In:
FILHO, A. J. M.; TRISTAO, F. C. D.; RECH, I. P. F. e SCHNEIDER, M. L. Infancia
plural: criangas de nosso tempo. Porto Alegre: Mediacao, 2006, p. 39-58

VINCZE, M. Atividade em comum em um grupo de criancas de até dois anos e meio.
In: FALK, J. (Org.). Educar os trés primeiros anos: a experiéncia de Locy.
Araraquara: JM Editora, 2004, p. 67-78

OUTRAS REFERENCIAS

BAZILIO, L. C. e KRAMER, S. Infancia, educaco e direitos humanos. Sio Paulo:
Cortez, 2003.

BECCHI, E. e BONDIOLLI, A. Avaliando a pré-escola: uma trajetoria de formacao de
professores. Campinas: Autores Associados, 2003.

BUJES, M. I. E. Infancia e maquinarias. Rio de Janeiro. DP&A, 2002.

CAMPOS, M. M. e CRUZ, S. H. V. Consulta sobre qualidade na Educagéo Infantil.
Campanha Nacional pelo direito a Educagdo, MIEIB. S&o Paulo: Cortez, 2006.
CERISARA, AB. A educacdo infantil e as implicacbes pedagdgicas do modelo
historico-cultural. Cadernos Cedes, ano XX, n. 35, julho/00, p. 78-95.

FONTANA, R. A. C. A constituicdo social da subjetividade: notas sobre central do
brasil. Educacéo e Sociedade, ano XXi, n° 71, julho/00.

KRAMER, S., LEITE, M. 1. (Orgs). Infancia e produc¢do cultural. Campinas, Séo
Paulo: Papirus, 1998. p. 131-150.

KRAMER, S., LEITE, M. I. (Orgs.). Infancia: fios e desafios da pesquisa. Campinas:
Papirus, 1996.

KRAMER, S., LEITE, M. I, NUNES, M. F., GUIMARAES, D. (Orgs.). Infancia e
educacao infantil. Campinas: Papirus, 1999.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. (Org). A crianca e seu desenvolvimento:
perspectivas para se discutir a educacao infantil. Sdo Paulo: Cortez, 1995.
ARMENTO, M. J, CERISARA, A. B. Criancas e miados: perspectivas
sociopedagogicas da infancia e educacgdo. Porto: Edigdes ASA, 2004. p. 35-54.

FILMES RECOMENDADOS

ARCAND, D. As invasdes barbaras. Canada, 2003.
KUROSAWA, A. Madadayo. Japao, 1993.

REITMAN, I. Um tira no jardim de infancia. EUA, 1990.
SALLES, W. Central do Brasil. Brasil, 1998.

SITES
http://www.alb.com.br
http://www.mec.gov.br/seb (programa de formacédo Proinfantil)
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Matematica Il (Contetdo e Metodologia) — 60 horas

EMENTA

O ensino e a aprendizagem de medidas ndo-inteiras - fraches e decimais - e dos
primeiros sistemas de medidas: principais conceitos, operagdes e resolucdo de
problemas. A evolucdo de nocles ldgico-espaciais e do pensamento geométrico no
aprendiz. Ensino e aprendizagem de conceitos béasicos da geometria euclidiana na
infancia; construcbes e exploracdo de diferentes recursos de ensino. Investigacdes
praticas envolvendo o ensino e a aprendizagem de medidas ndo-inteiras e da geometria
na infancia.

BIBLIOGRAFIA

CARVALHO, D. Metodologia da Matematica. Sdo Paulo, Cortez, 1990.
CARRAHER, T. E Outros. Na vida dez, na escola zero. S&o Paulo: Cortez, 1995.
CARRAHER, T. (Org.) Aprender. Recife: Secretaria de Educagdo do Estado de
Pernambuco, 1983.

COLOMB, J. (org.) A descoberta dos nimeros: contar, cantar e calcular. Colecio
Perspectivas Atuais. Lisboa: Edi¢Oes Asa. 1995.

DANTE, L.R. Didética da resoluc&o de problemas. S&o Paulo. Atica, 1989.
D'AMBROSIO, U. Educacdo Matematica: da teoria a pratica. Campinas: Papiros,
1996.

FREINET, C. Pedagogia do bom senso. S&o Paulo: Editora Martins Fontes, 1991.
KAMII, C. Reinventando a aritimética. Campinas: Papirus, 1986.

LOVELL, K. O desenvolvimento dos conceitos matematicos e cientificos na crianca.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1988.

MAURY, L. Freinet e a pedagogia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1994,

NETO, E.R. Didatica da Matematica. Sdo Paulo: Atica, 1984.

MINISTERIO, C. E COSTA, V. (org.) Matemética em construcdo. Caderno AMAE,
n® 1,25,

SA, A. E FARIA, M. Clube de Matematica: a aventura da descoberta. Lishoa: Edicoes
Asa, 1992.

RUBINSTEIN, C. et al. Matematica para o acesso de formacéo de professores de 12
a 42 séries do ensino fundamental. S&o Paulo: Editora Moderna, 1997.

Gestao Educacional - 60 horas

EMENTA

Direito a educacdo e gestdo educacional. Sociologia da escola como organizacao
educativa. Politicas, racionalidades e préaticas organizacionais e administrativas. O
planejamento participativo como acdo integradora do trabalho pedagdgico.
Gerenciamento dos recursos financeiros, do espaco fisico e do patriménio da escola.
Gestdo dos profissionais da escola, relacdes interpessoais e avaliagcdo de desempenho.
Avaliacdo institucional. Gestao de sistemas de ensino e planejamento como instrumento
de politicas pablicas: indicadores educacionais e avaliacdo em larga escala.

BIBLIOGRAFIA
AFONSO, Almerindo Janela. Avaliacdo educacional: regulacdo e emancipacdo. Sao
Paulo: Cortez, 2000.

. Reforma do Estado e politicas educacionais: entre a crise do Estado-nacédo e a
emergéncia da regulacdo supranacional. Educacgéo e Sociedade.Campinas, v. 22, n. 75,
ago. 2001. Disponivel em http://www.scielo.com.br
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BORDIGNON, Genuino. Avaliacdo na gestdo de organizagdes educacionais. Ensaio:
Rio de Janeiro, v.3, n.9, p.401-410, out./dez. 1995.

CURY, Carlos Roberto Jamil. Legislacdo educacional brasileira. Rio de Janeiro:
DP&A, 2000.

DUARTE, Marisa Ribeiro T. Reforma de Estado e administracéo de pessoal: reflexdes
sobre a histéria da politica de gestdo dos trabalhadores em educacdo. In: OLIVEIRA,
Dalila A. Gestao democrética da educacao; desafios contemporaneos. Petropolis:
Vozes, 1997. p. 246- 263.

FELIX, Maria de Fatima C. A especificidade da administracio da educagio: um

impasse tedrico-pratico. In: Administracdo da educacdo; questdes e reflexdes. Vitoria:
PPGE/UFES, 1986. p. 42-61.

FERREIRA, Naura Syria C. (Org.). Supervisdo educacional para uma escola de
gualidade. Séo Paulo: Cortez, 1999.

FERREIRA, Naura Syria C. e AGUIAR, Marcia Angela da S. (Org.). Para onde vao a
Orientacgéo e a Supervisdo Educacional? Campinas: Papirus, 2002.

FONSECA, Dirce M. da. Gestao e educacdo. In: ___.Administragdo educacional; um
compromisso democréatico. Campinas: Papirus, 1994. p. 77-89.

FORTUNA, Maria Lucia A. Gestao escolar e subjetividade. S&o Paulo: Xama;
Niteroi: Intertexto, 2000.

GANDIN, Danilo. A pratica do planejamento participativo: na educacdo e em outras
instituicbes, grupos e movimentos no campo cultural, social, politico religioso e
governamental. 2. ed. Petropolis: vozes, 1994.

HULE, Agueda B. A administracio educacional: suas transformacdes e o perigo da
corrupcgéo da linguagem. In: FONSECA, Dirce M. da. Administracédo educacional; um
compromisso democratico. Campinas: Papirus, 1994. p. 53-65.

HORA, Dinair Leal da. Gestdo democratica da escola. Campinas: Papirus, 1994. p.33-
57.

KUENZER, Acécia Zeneida et al. Planejamento e educacéo no Brasil. 3.ed. Sdo
Paulo: Cortez, 1996. Col. “Questdes da nossa época”. . As mudangas no mundo do
trabalho e a educacgéo: novos desafios para a gestdo. In: FERREIRA, Naura S. Carapeto
(Org.). Gestao democratica da educacao: atuais tendéncias, novos desafios. Sdo
Paulo: Cortez, 1998. p. 33-57.

LIMA, Licinio. A escola como organizacdo educativa: uma abordagem sociologica.
Sao Paulo: Cortez, 2001.

MENDONCA, Erasto F. A regra e 0 jogo: democracia e patrimonialismo na educacao
brasileira. Campinas: FE/Unicamp, 2000.

MENDONCA, Erasto F. Estado patrimonial e gestdo democréatica do ensino pablico no
Brasil. Educacao e Sociedade, Campinas, ano XXII, n.75. p. 84-108, ago. 2001.

OLIVEIRA, Dalila A. Mudancas na organizacdo e na gestdo do trabalho na escola. In:
OLIVEIRA, Dalila A. e ROSAR, Maria de Fatima F. Politica e gestdo da educacao.
Belo Horizonte: Auténtica, 2002. p. 125-143.

PARO, Vitor Henrique. Por dentro da escola publica. Sdo Paulo: Xamd, 1985.
. Qualidade de ensino: a contribuicdo dos pais. Sdo Paulo: Xama, 2000.

PINTO, José Marcelino R. Os recursos para a educagdo no Brasil no contexto das
financas pablicas. Brasilia: Editora Plano, 2000.
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RANGEL, Mary. Supervisdo: do sonho a a¢ao - uma pratica em transformacao. In:
FERREIRA, Naura Syria C. (Org.). Superviséo educacional para uma escola de
gualidade. Séo Paulo: Cortez, 1999. p. 69-96.

RESENDE, Maria Lucia G de. Relagdes de poder no cotidiano escolar. Campinas:
Papirus, 1995.

SACRISTAN, J Gimeno. A educagdo obrigatdria: seu sentido educativo e social.
Porto Alegre: ARTMED, 2001.

SETUBAL, Maria Alice. Escola como espaco de encontro entre
politicas educacionais nacionais e locais. Cadernos de Pesquisa FCCH,
Sdo Paulo, n.102, p.121-133, nov.1997.

Portugués (Contetdo e Metodologia) - 60 horas

EMENTA

Tendéncias, bases legais e objetivos do ensino da Lingua Portuguesa nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Fundamentacdo tedrica e metodologica para o ensino da
Lingua Portuguesa nas modalidades oral e escrita a partir da diversidade de géneros e
tipologias textuais: concepcbes de linguagem, de lingua, de texto, de leitura, de
producdo de texto, de gramatica e de préatica de ensino. Planejamento e elaboracdo de
materiais e procedimentos didaticos e de sistematicas de avaliacdo da aprendizagem da
lingua materna. Analise de livros didaticos.

BIBLIOGRAFIA
BRASIL. MEC. Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (12 a 42
series do Ensino Fundamental)
BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. In: . Estética da criacdo verbal.
[trad.]. SP: Martim Fontes, 1992.p.277-3227.

. Marxismo e filosofia da linguagem. 6.ed. SP: Huicitec, 1992.
BRAIT, Beth. ‘PCN’, géneros ¢ ensino de lingua: faces discursivas da textualidade. In:
ROJO, Roxane (org.) A pratica da linguagem em sala de aula: praticando os PCNs.
SP: Educ; Campinas: Mercado de Letras, 2000. p.15-25 (Colecdo As faces da
linglistica aplicada)
BRANDAO, Helena Nagamine. ‘Texto, géneros do discurso e ensino’. In: . (org)
Géneros discursivos na escola: mito, conto, cordel, discurso politico, divulgacdo
cientifica. 4.ed. SP: Cortez, 2003, p.17-45 (Colecao aprender e ensinar com textos; v.5)
BRITO, Luiz Percival Leve. Fugindo da norma. Campinas, SP: Atomo, 1991, p.40-42
(Série Polemike)
CALKINS, Lucy McCormick. A arte de ensinar e escrever: o desenvolvimento do
discurso escrito [trad.] Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.
CARNEIRO, Agostinho Dias. Redacdo em construcdo: a escritura do texto. 2.ed. SP:
Moderna, 2001, p.37-45.
CITELLI, Adilson (org.). Outras linguagens na escola: publicidade, cinema e TV,
radio, jogos, informatica. 3.ed. SP: Cortez, 2001 (Colecdo aprender e ensinar com
textos; v.6)
DIONISIO, Angela Paiva & Bezerra, Amria Auxiliadora (org.) O livro didatico de
Portugués: multiplos olhares. RJ: Lucerna, 2003. (ler/ reler, definir quais capitulos:
introducdo e cap.5?)
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DOLZ, Joaquim; SCHNEUWLY, Bernard. Sequéncias didaticas para o oral e a escrita:
apresentagdo de um procedimento. In: . Os géneros orais e escritos na escola.
Campinas: Mercado de Letras, 2004. p.95-128.

. Os géneros escolares: das praticas de linguagem aos objetos de ensino. In:
Revista Brasileira de Educagdo. Mai-ago/99, n°11, p.5-15.
FIAD, Raquel S.; CARBONARI, Maria do Carmo. Teoria e pratica do ensino de lingua
materna. In: Cadernos CEDES, n]14, 1988.
GERALDI. Jodo Wanderley. O texto na sala de aula. SP: Atica, 2001, p.39-42, 88-
112, 117-131.
JOLIBER, José. Cap. 3 e 4. in: Formar criangas leitoras. P.35-81.
KLEIMAN, Angela. Oficina de leitura: teoria e pratica. 3.ed. Campinas: Pontes &
Unicamp, 1995, p.15-25.
KOCH, Ingedore G. Villaga. Desvendando os segredos do texto. 2.ed. SP: Cotez,
2003.

A inter-acdo pela linguagem. SP: Contexto, 1997, p.9-10. (Colecéo

Repensando a Lingua Portuguesa)
LEAL, Leiva de F. V. A formacéo do produtor de texto escrito na escola: uma anéalise
das relacGes entre os processos interlocutivos e 0s processos de ensino. In; VAL, Maria
da Graca Costa; ROCHA, Gladys. Reflexdes sobre praticas escolares de producéo de
texto: o sujeito autor. BH: Auténtica, 2003. p.53-67.
LOPES-ROSSI, Maria A. G. A producédo de texto escrito na escola a partir de
géneros discursivos. P.133-148.
MATENCIO. Maria de Lourdes Meirelles. Concepgdes de linguagem e o ensino da

lingua materna. In: . Leitura, producdo de textos e a escola. Reflexdes sobre o
processo de letramento. Campinas: Mercado de Letras / Autores Associados, 1994.
p.67-81.

MICHELETTI, Guaraciaba (Org.) Leitura e construcdo do real: o lugar da poesia e da
ficcdo.SP: Cortez, 2002. (Colegéo aprender e ensinar com textos,; v.4)

MUGRABI, Edivanda. A pedagogia do texto e o ensino-aprendizagem de linguas.
Vitoria: Instituto para e Desenvolvimento e Educacédo de Adultos, 2002.

NASPOLINI, Ana Tereza. Didatica de portugués: tijolo por tijolo: leitura e producéo e
escrita. SP: FTD, 1996.

Parametros Curriculares Nacionais: lingua portuguesa. SEF /MEC. 2.ed. RJ: DP&A,
2000.

POSSENTI, Sirio. Existe leitura errada? Entrevista concedida a Marildes Marinho.
Presenca Pedagogica. BH: Dimensao.Jul/ago. p.17-25.

RESENDE, Andréa Siqueira de. O Desafio de forma leitores. In Revista Presenca
Pedagogica. BH: Dimensdo. Jul/ago. 2000 p. 17-25.

ROJO, Roxane & BATISTA, Antonio @ Gomes (Org.). Livro didatico de lingua
portuguesa, letramento e cultura da escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2003.
(ler / reler, definir quais capitulos: apresentacdo, cap.l e 3)

SOARES, Magda. As condi¢bes sociais da leitura: uma reflexdo em contraponto. In:
SILVA, Ezequiel Teodoro da e ZILBERMAN, Regina (orgs.). Leitura: perspectivas
interdisciplinares. S&o Paulo: Atica, 1999. p.18-29.

SOUZA, Solange Jobim e. Infancia e linguagem: Bakhtin, Vygotsky e Benjamin.
Campinas: Papirus, 1994. p.97-136.

SOUZA, Lusinete Vasconcelos de. Géneros jornalisticos no letramento escolar. In:
DIONISIO, Angela Paiva, MACHADO, Anna Rachel e BEZERRA, Maria Auxiliadora
(org.). Géneros textuais & ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2003. p.58-72.
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TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramética e intera¢do: uma proposta para o ensino de
gramatica. Séo Paulo: Cortez, 2003. p.21-37.

Guia de livros didaticos: 1° e 2° ciclos, Lingua Portuguesa — PNLD 2000 / 2001,
MEC/FNDE

| Trabalho e Educagdo - 60 horas

EMENTA:

O mundo do trabalho e a formag¢do humana. Fundamentos da Economia Politica. As
relagdes histdricas entre educacdo, economia e sociedade. Trabalho, conhecimento e 0s
processos educativos na histdria brasileira. O emprego no contexto da globalizacdo do
capital e as dimensdes ética, politica e econdmica da qualificacdo da forca de trabalho.
A producéo social da vida humana pelo trabalho e as préticas educativas que ocorrem
no plano institucional e nas diversas instancias dos movimentos sociais. O direito do
trabalhador a educacdo e as perspectivas histéricas e ontolégicas da Educacdo
Profissional e Tecnolégica no Brasil.

BIBLIOGRAFIA:
ALVES, G. O novo (e precario) mundo do trabalho: reestruturacdo produtiva e crise
do sindicalismo. Séo Paulo: Boitempo, 2001.
ANDERSON, P. Balanco do neoliberalismo. In: SADER, E.; GENTILI, P. Pds-
neoliberalismo: as politicas sociais e o estado democratico. Sdo Paulo: Paz e Terra,
1995.
ANTUNES, R. Material e imaterial. Folha de S.Paulo, S&o Paulo, 13 ago. 2000.
Caderno Mais!, p. 2.

. Os sentidos do trabalho: ensaio sobre a afirmacdo e a negacdo do trabalho.
Sé&o Paulo: Boitempo, 1999.
ARRIGHI, G. A ilusdo do desenvolvimento. 4. ed. Petrépolis: Vozes, 1997.
ARRUDA, M. Humanizar o infra-humano: a formacdo do ser humano integral —
homo evolutivo, préaxis e economia solidaria. Petropolis: Vozes, 2003.
BRASIL/MEC. Ensino médio: ciéncia, cultura e trabalho. Brasilia, 2004.
BRAVERMAM, H. Trabalho e capital monopolista: A degradacdo do trabalho no
século XX. Rio de Janeiro: Guanabara, 1987.
CASTEL, R. As metamorfoses da questdo social: uma crénica do salario. 2. ed.
Petropolis: Vozes, 1998.
CATTANI, A.D. Trabalho & autonomia. Petropolis: VVozes, 2000.
COGGIOLA, 0. (org.) Globalizacéo e socialismo. Séo Paulo: Xama, 1997.
CUNHA, L. A. O ensino profissional na irradiacdo do industrialismo. Sdo Paulo:
Ed. UNESP, 2000.
DEDECA, C.; BALTAR, P. E.; HENRIQUE, W. Mercado de trabalho e exclusdo social
no Brasil. In: OLIVEIRA, C. A.; MATTOSO, J. E. (Orgs.). Crise e trabalho no Brasil.
2. ed. Sdo Paulo: Scritta, 1996, p. 55-86.
ENGUITA, M. Trabalho, escola e ideologia: Marx e a critica da educacdo. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1993.
FERRETTI, C.; SILVA JR, J.R. e OLIVEIRA, MRN. (org). Trabalho, formacéo e
curriculo: para onde vai a escola? Séo Paulo: Xamd, 1999.
FIDALGO, F. e MACHADO, L. Dicionario da Educacdo Profissional. Belo
Horizonte: UFMG, 2000.
FORTES, A. et al. Na luta por direitos: estudos recentes em histéria social do
trabalho. Campinas: Ed. UNICAMP, 1999.
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FRIGOTTO, G. (org.). Trabalho e conhecimento: dilemas na educacéo do trabalhador.
3 ed. S&o Paulo: Cortez, 1995.

(org.). Educacéo e crise do trabalho: perspectivas de final de século. 2 ed.
Petrdpolis: Vozes, 1998.

. A produtividade da escola improdutiva. 3 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1989.

. Educacéo e a crise do capitalismo real. S&o Paulo: Cortez, 1995.

. Juventude, trabalho e educacdo no Brasil: perplexidades, desafios e
perspectivas. In: NOVAES, R. e VANNUCHI, P. Juventude e sociedade: trabalho,
educacéo, cultura e participacdo. Sao Paulo: Fundagédo Perseu Abramo, 2004.

. Trabalho, educacdo e tecnologia: treinamento polivalente ou educacéo
politénica? In: SILVA, T.T. Trabalho, educacéo e pratica social: por uma teoria da
formacéo humana. Porto Alegre: Artes Médicas, 1991.

FRIGOTTO, G. e CIAVATTA, M. (org). A experiéncia do trabalho e a educacao
basica. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

. A formacéo do cidad&o produtivo. A cultura de mercado no ensino medio e
técnico. Brasilia: Inep, 2006.

FRIGOTTO, G., CIAVATTA, M. e RAMOS, M. A politica de educacéo profissional no
governo Lula: um percurso historico controvertido. In Educagdo & Sociedade,
Campinas, v. 26, n° 92, 2005.

. Ensino médio integrado: concepgdo e contradigdes. Sdo Paulo: Cortez,
2005.
GENTILI, P. & FRIGOTTO, G. (org.). A cidadania negada: politicas de excluséo na
educacdo e no trabalho. Buenos Aires: CLACSO, 2000.
GRAMSCI, A. Os intelectuais e a organizacdo da cultura. Rio de Janeiro: Civilizacao
Brasileira, 1991.
HELLER, A. et al. A crise dos paradigmas em ciéncias sociais e os desafios para o
século XXI. Rio de Janeiro: Contraponto, 1999.
HOBSBAWM, E. Mundos do trabalho. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

. Era dos extremos: o breve século XX 1914-1991. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 1995.

. O novo século. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2000.

KUENZER, A. (org.). Ensino médio: construindo uma proposta para 0s que vivem do
trabalho. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

LEITE, M. P. Modernizacéo tecnologica e relagdes de trabalho. In: FERRETTI, C. et al.
(Orgs.) Novas tecnologias, trabalho e educacédo: um debate multidisciplinar. 3. ed.
Petropolis: Vozes, 1996.

LOMBARDI, J.C.; SAVIANI, D. e SANFELICE, J.L (org.). Capitalismo, trabalho e
educacdo. Sao Paulo: Autores Associados, 2002.

LUCKACS, G. As bases ontoldgicas do pensamento e da atividade do homem. Temas
de ciéncias humanas. Séo Paulo, 1978, p. 1-18.

MACHADO, L.R.S. Politecnia, escola unitéria e trabalho. S&o Paulo: Cortez, 1989.

. A educacdo e os desafios das novas tecnologias. In: FERRETTI, C. et al.
(Orgs.). Tecnologias, trabalho e educacao. 3. ed. Petropolis: Vozes, 1994.
OLIVEIRA, D. A relacao trabalho e educacdo e sua reducdo a politica de emprego e
qualificacdo na atualidade. Educacdo e Trabalho. V.6, n. 1. Minas Gerais: UFJF,
mar/ago 2001b. p. 59-72.

PAIVA, V. (org.) Transformacdo produtiva e equidade: a questdo do ensino basico.
Campinas: Papirus, 1994.

(org.) O mundo em mudanca. Contemporaneidade e educacdo, IEC: Rio de
Janeiro. Ano 1V, n° 6, 1999.
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PIMENTEL, A.G. Toyotismo: prisdo para mente. In: Estudos do Trabalho. Revista da
RETE. Ano I, n° 1, 2007.
PISTRAK. Fundamentos da escola do trabalho. So Paulo: Expressdo Popular, 2000.
POCHMANN, M. O emprego na globaliza¢do. Sao Paulo: Boitempo, 2001.

. O trabalho sob fogo cruzado. S&o Paulo: Contexto, 2000.

. A década dos mitos: o novo modelo econdmico e a crise do trabalho no
Brasil. S&o Paulo: Contexto, 2001.
RAMOS, M. N. A pedagogia das competéncis: autonomia ou adaptacdo? S&o Paulo:
Cortez, 2001.
RODRIGUES, J. A educacdo politécnica no Brasil. Niteréi: EDUFF, 1998.
SAVIANI, D. O Choque teorico da politecnia. Trabalho, Educacéo e Salude — Revista
da EPSJV/FIOCRUZ. Rio de Janeiro: Ed. Fiocruz, N. 1, p. 131-152, 2003.

. Sobre a concepcdo de politecnia. Rio de Janeiro: Ministério da

Saude/FIOCRUZ, 1989.
SAVIANI, D. Trabalho e educacéo: fundamentos ontoldgicos e historicos (cépia).
SENNETT, R. A corrosdo do carater: consequéncias pessoais do trabalho no novo
capitalismo. Rio de Janeiro: Record, 1999.
YANNOULAS, S. C (Org.). Atuais tendéncias na educacgdo profissional. Brasilia:
Paralelo 15, 2001.
ZIBAS, D., AGUIAR, M.A. e BUENO, M.S. O ensino médio e a reforma da
educacdo bésica. Brasilia: Plano, 2002.

\ Pesquisa, Extensdo e Pratica Pedagogica V- 105 horas

EMENTA

Produzir saberes/praticas a partir de conceitos e linguagens préprios das metodologias e
pesquisas com énfase nas varias etapas que caracterizam os processos de investigacdes.
Eixos tematicos de estudos sobre a educacdo de pessoas e/ou grupos em situacdo de
risco e/ou desvantagens socio-econdmicas, configurando “saberes/fazeres” escolares,
ndo-escolares e extra-escolares. Formacao inicial e continuada de educadores para
Obras Sociais, Organizacfes Nao-Governamentais, dentre outras. Producédo do relatorio
final de pesquisa e/ou artigo cientifico dentro das normas estabelecidas, consolidadas
e/ou alternativas.

BIBLIOGRAFIA

ANDRE, M. E.D.A. Etnografia da pratica escolar. Campinas: SP: Papirus, 1995.
CARVALHO. I. M. O processo didatico. Rio de Janeiro: FGV, 1973.

LOPES, Isolda. Pedagogia Empresarial: formas e contexto de atuacdo. Sdo Paulo:
Wak Editora, 2007.

PORTO, Oliva. Bases da Psicopedagogia: diagnostico e intervencao nos problemas de
aprendizagem. Wak Editora, 2006.

GARCIA, R. L. (org.) Para quem pesquisamos — Para quem escrevemos: 0 impasse
dos intelectuais. Sdo Paulo: Editora Cortez, 2001.

GOES, M.C.R. As relacBes intersubjetivas na construcio de conhecimentos. In GOES,
M.C.R. e SMOLKA, A L. B. (Org.). A significacdo nos espa¢os educacionais:
interacdo social e subjetivacdo. Campinas; SP: Papirus, 1997.

OLIVEIRA, B. O trabalho educativo: reflexdes sobre paradigmas e problemas do
pensamento pedagdgico brasileiro.

PARRA, N. Técnicas audiovisuais de Educacgdo. S&o Paulo: Edibell, 1972.

SAVIANI, D. Escola e democracia. 38 ed. Campinas: SP, Autores Associados, 2006.



112

ZOBILLI, G. Préticas de ensino: subsidios para a atividade docente. Sdo Paulo: Atica,
1993.

Fundamentos da Lingua Brasileira de Sinais — 60 horas

EMENTA
A lingua de sinais. A representagdo social dos surdos. A cultura surda. A identidade
surda. Sinais basicos na conversacao.

BIBLIOGRAFIA

FELIPE, Téania. LIBRAS em contexto: curso basico. Brasilia: MEC, 2001.

FERREIRA- BRITO, Lucinda. Por Uma Gramatica da Lingua de Sinais. Rio de
Janeiro: Tempo Brasileiro, UFRJ, 1995.

LANE, Harlan. A Méscara da Benevoléncia: A Comunidade Surda Amordacada.
Lisboa: Instituto Piaget, 1992.

PERLIN, Gladis (1998) Identidades Surdas. In Skliar (ed) (1998) A Surdez : Um olhar
sobre as diferencas. Porto Alegre : Editora Mediag&o. p. 51-74.

PERLIN, Gladis. O lugar da cultura surda. In THOMA, Adriana da S. e LOPES,
Maura Corcini (orgs). A Invencéo da Surdez. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2004.
QUADROS, R.M. KARNOPP, L.B. Lingua de Sinais Brasileira: Estudos
Linglisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004. Capitulo 2.

QUADROS. Ronice M. Educacéo de surdos a aquisi¢cdo da linguagem. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1999.

SACKS, Oliver. Vendo Vozes. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1999.

SKLIAR, C. A Surdez. Porto Alegre: Mediacao, 1998.

SKLIAR, C. Educacéo e Exclusdo: Abordagens sécio- Antropoldgicas. Porto Alegre:
Mediacéo, 1999.

STUMPF. M.R. Transcri¢cdes de lingua de Sinais Brasileira em sign writing., In Lodi,
A. C. B. (Org). Letramento e minorias. Porto Alegre. Editora Mediacdo, 2002
WRIGLEY, Owen. The Politics of deafness. Washington: Gallaudet University Press,
1996.

Curriculo da Educacéo Infantil — 75 horas

EMENTA

Fundamentos do curriculo. Referéncias curriculares governamentais para a Educacéo
Infantil. Acompanhamento e anélise critica de curriculos. Formacdo para a docéncia e a
gestéo.

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Bésica

ABRAMOWICZ, A, MAJSKOP, G. Creches: atividades para criancas de zero a seis
anos. S&o Paulo: Moderna, 1995.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria da Educacdo Fundamental.
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil <http//www.mec.gov.br>
BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria da Educacdo Fundamental.
Pardmetros Basicos de Infra-Estrutura para Instituicdes de Educacéo Infantil
<http//www.mec.gov.br>

BUJES, M. I. E. Sintonias: o curriculo e a ordem do mundo. In: ____ Infancia e
maquinarias. Rio de Janeiro. DP&A, 2002, p. 229-250
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CAVICCHIA, Durlei de C. O cotidiano da creche: um projeto pedagoégico. Sao Paulo:

Loyola, 1993.

KRAMER, S. et ali (Orgs.). Infancia e Educagdo Infantil. Campinas, Sdo Paulo:
Papirus, 1999.

KRAMER, S., LEITE, M. I. (Orgs.). Infancia: fios e desafios da pesquisa. Campinas:
Papirus, 1996.

LUDKE, M. A pesquisa na formagéo do professor. In: FAZENDA, I. C. A. A pesquisa
em educacdo e as transformacbes do conhecimento. S&o Paulo: Papirus, 1995, p.
111-120.

SOUZA, A. M. C de. Educacéo infantil: uma proposta de gestdo municipal. Campinas:
Papirus, 1996.

Bibliografia Complementar

ALVES, M. Pesquisa: Natureza do trabalho cientifico e ética. O projeto de pesquisa. In:
Como escrever teses e monografias. Rio de Janeiro, 2003, p. 41-46.

CERISARA, A. B. A Educacdo Infantil e as implicagdes pedagdgicas do modelo

historico-cultural. In: Cadernos Cedes, ano XX, n. 35, julho/00, p. 78-95.

COELHO, M.T.F. e PEDROSA, M.I. “Faz-de-conta: construgdo e compartilhamento de

significados”. In: OLIVEIRA, ZM. (org.) A crianca e seu desenvolvimento:

perspectivas para se discutir a educacao infantil. Sdo Paulo, Cortez, 2000, p. 51-66.

FAZENDA, I. C. A. Sobre a arte ou a estética do ato de pesquisar na educacdo. In:
(Orgs.) A pesquisa em educacéo e as transformacdes do conhecimento.

Sé&o Paulo: Papirus, 1995, p. 11-15.

FAZENDA, lvany Catarina. Interdisciplinaridade: um projeto em parceria. S&o Paulo:

Loyola, 1991. GARCIA, Regina Leite (Org.). Revisitando a pré-escola. 3ed. Sdo

Paulo: Cortez, 1997.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo na pré-escola: um olhar sensivel e reflexivo sobre a

crianca. Porto Alegre: Mediacéo, 1997.

KRAMER, Sonia. A pré-escola como direito social. Idéias: pré-escola e a crianca

hoje. 2ed. Séo Paulo: FFDE, 1994.

KRAMER, S. Propostas pedagdgicas ou curriculares de Educacao Infantil: para retomar

o0 debate. In: relatério de Pesquisa. RJ: Ravil: 2001, p. 126-144.

OLIVEIRA, M. K. de. Vigotsky: aprendizagem e desenvolvimento, um processo

socio-historico. S&o Paulo: SCIPIONE, 1993.

OLIVEIRA, Z.M.R. “Interacdes sociais e desenvolvimento: a perspectiva

sociohistorica”, in Cadernos CEDES. Campinas; SP: Papirus, n® 35, 1995, pp. 51-63.

ROCHA, M.S.P.M.L Né&o brinco mais: a (des)constru¢cdo do brincar no cotidiano

educacional. ljui: Rio Grande do Sul: UNIJUI, 2000.

VEIGA, llma P. A. (Org). Projeto politico-pedagdgico da escola: uma construcéo

possivel. Campinas: Papirus, 1995.

Geografia (Conteudo e Metodologia) - 75 horas

EMENTA

A Geografia como possibilidade de leitura do mundo e de construcdo de cidadania. A
elaboracdo do pensamento geografico do professor da Educacdo Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. O fazer pedagdgico do ensino de Geografia: fontes de
pesquisa, métodos, recursos didaticos, selecdo de contetdos e instrumentos de
avaliagdo. A Geografia do Espirito Santo.
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BIBLIOGRAFIA
ALMEIDA, R. D. O espaco geografico: ensino e representacdo. Sdo Paulo: Contexto,
1989.
ANDRADE, M.C. Uma geografia para o século XXI. Sdo Paulo: Atica, 1995.
ANDRADE, M. C. Caminhos e descaminhos da Geografia. Campinas: Papirus, 1989.
BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares: primeiro e
segundo ciclos do ensino fundamental. Brasilia: MEC, 1998.
CADERNO CEDES n° 39. Ensino de Geografia. Sdo Paulo: Papirus, 1996.
CASTRO, I. E. Geografia: conceitos e temas. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1995.
CASTROGIOVANNI, A. C. Ensino de geografia. Porto Alegre: Mediagéo, 2000.
CAVALCANTI, L. Geografia, escola e construcdo do conhecimento. Campinas:
Papirus, 1998.
COTA G. A pedagogia do texto e o ensino aprendizagem das ciéncias sociais.
Vitéria: UNISSERA, 2002.
FANI, A. A geografia na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 1999.
FANI, A. e UMBELINO, A. Reformas no mundo da educacdo — parametros
curriculares e geografia. Sdo Paulo: Contexto, 1999.

. Geografia e praticas de ensino. Goiania: Alternativa, 2002.
JOLY, F. A cartografia. Campinas: Papirus, 1990.
MORAES, A. C. R. Geografia pequena historia critica. 62 ed. Sdo Paulo: Ed. Hucitec,
1987.
O ensino de Geografia em questdo. Terra Livre, Sdo Paulo, AGB/Marco Zero, n.2,
1987.
OLIVEIRA, A. U. Para onde vai o0 ensino de Geografia? Sao Paulo: Contexto, 1989.
PEREIRA G. B. P. e MENDES G. F. Praticas pedagogicas no ensino de Geografia..
Vitoria da Conquista — BA: UESB, 1997.
PONTCHUSKA, N. N. e OLIVEIRA, A. U. Geografia em perspectiva: ensino e
pesquisa. Séo Paulo: Contexto 2002.
REGO, N. e SUERTEGARAY, D. e HEIDRICH A. Geografia e educacéo geracdo de
ambiéncias. Porto Alegre: UFRGS, 2000.
SALETE, K. Didatica de geografia: memorias da terra — o espaco vivido. Sao Paulo:
FTD, 1996
SANTOS, M. Ciéncia e tecnologia. Sao Paulo, Hucitec, 1999.

Técnica, espaco, tempo: globalizacdo e meio técnico-cientifico

informacional. 3% ed. Séo Paulo: Ed. Hucitec, 1997.
SEABRA, G. F. Fundamentos e perspectivas da geografia. Jodo Pessoa: Ed.
Universitaria/UFPB, 1997.
SOHAFFER, N. O. Um globo em suas maos: praticas para a sala de aula. Porto
Alegre: Ed. UFRS, 2003.
TERRA LIVRE n°13. Dossié: Os PCNs em discussdo. Sdo Paulo: AGB, 1997.
VALLADARES, M.T.R. A Geografia no Transcol: do senso comum e da sabedoria
popular. Vitéria, PPGE/UFES Caderno de Pesquisa — Formacdo e praxis politico-
pedagdgica do professor. 1997.
VALLADARES, M.T.R. Para além do alfabetizar: a leitura do mundo. Vitoria,
PPGE/UFES Caderno de Pesquisa — Formacdo e praxis politico-pedagogica do
professor. 1997.
VESENTINI, J.W. (Org.) Ensino: textos criticos. Sdo Paulo: Difel, 1989.

. O ensino de geografia em questdo e outros temas. AGB e Ed. Marco zero,
1987.



115

Estagio Supervisionado da Educacéo Infantil - 135 horas

EMENTA

Andlise e reflexdo critica da realidade dos Centros de Educacdo Infantil. Construcéo de
novos conhecimentos com base nos resultados obtidos na pesquisa. Pratica pedagdgica
relacionada dialeticamente com a teoria — processos de intervencéo pedagogica

BIBLIOGRAFIA

ABRAMOWICZ, A, WAJSKOP, G. Creches: atividades para criangas de zero a seis
anos. Sdo Paulo: Moderna, 1995.

ALARCAQO, I. Professores reflexivos em uma escola reflexiva. Sdo Paulo: Cortez, 2003
BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria da Educacdo Fundamental.
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil. Documento Introdutério.
Brasilia: janeiro, 1998.

. Propostas pedagdgicas e curriculos na Educacéo Infantil. Brasilia: 1996.

. Secretaria Municipal de Educacdo. Divisdo de Educacdo Infantil. Proposta
Curricular para a pré-escola. Vitoria: 1992 — 1996.

. Secretaria Estadual de Educacéo. Proposta Pedagogica. Vitoria: 1994.
CAVICCHIA, Durlei de C. O cotidiano da creche: um projeto pedagogico. Sdo Paulo:
Loyola, 1993.

GIROUX, H. A. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da
aprendizagem. Traducédo de Daniel Bueno. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.
SA-CHAVES, ldalia. Portfolios Reflexivos: estratégia de formacio e de supervisio. 22
ed. Aveiro — Portugal: Universidade de Aveiro EdicGes

Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo como Apoio Educacional - 60 horas

EMENTA

Tecnologias: Os recursos de ensino e a tecnologia educacional. O processo de
comunicacdo e de ensino e aprendizagem. A comunicacdo audiovisual. Selecéo,
producdo e utilizacdo de recursos audiovisuais no ensino. Analise e utilizacdo de
softwares educativos.

BIBLIOGRAFIA

ALMEIDA, Maria Joseé P. M. de; SILVA, Henrique César da (orgs.) Linguagens,
leituras e ensino da ciéncia. Campinas, SP : Mercado de Letras, 1998.

CAMPOS, Fernanda; SANTORO, Flavia; BORGES, Marcos; SANTOS, Neide.
Cooperacao e aprendizagem on-line. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

DANIEL, John. Tecnologia é a resposta. Qual é a pergunta? UNESCO, 2003.
Disponivel em: <http://portal.unesco.org/education/en/ev.php-
URL_ID=19398&URL_DO=DO_TOPIC&URL _SECTION=201.htmlI>. Acesso em: 24
de maio 2005.

DE LA TAILLE, Yves. Ensaio sobre o Lugar do Computador na Educacéo. Sao
Paulo: Iglu, 1990.

FERNANDES, Natal Lania. R. Professores e computadores navegar é preciso.
Porto Alegre: Mediacdo, 2004.

FILANTRO, Andrea. Design instrucional contextualizado: educacao e tecnologia.
Porto Alegre: Senac S&o Paulo, 2003.

FRANCO, Sérgio Roberto. K. F. (Org.). Informatica na educacéo: estudos
interdisciplinares. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2004.



http://portal.unesco.org/education/en/ev.php-URL_ID=19398&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html
http://portal.unesco.org/education/en/ev.php-URL_ID=19398&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html
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GIACOMANTONIO, Marcello. O ensino através dos audiovisuais. S&o Paulo:
Summus, IEDUSP, 1981.

GUSKEY, T. R. Evaluating professional development. Thousands Oaks: Corwin
Press, 2000.

HARRIS, J. Virtual Architecture:designing and directing curriculum-based
telecomputing. Eugene: International Society for Technology in Education (ISTE),
1998.

LEVER-DUFFY, J.; MCDONALD, J.B.; MIZELL, A.P. Teaching and learning with
technology. New York, NY: Pearson, 2005.

MAGDALENA, Beatriz; COSTA, Iris E. Internet em sala de aula: com a palavra, 0s
professores. Porto Alegre: Artmed, 2002.

MINTZER, Rich; MINTZER, Carol. Internet para criangas. S&o Paulo: Madras, 2002.
OLIVEIRA, Ramon de. Informatica Educativa: dos planos e discursos a sala de aula.
Campinas: Papirus,1997.

PAPERT, Seymour. A maquina das criangas: repensando a escola na era da
informatica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

PETTITO, Sonia. Projetos de trabalho em informatica. S&o Paulo: Papilus, 2003.
ROBLYER, M. D.; EDWARDS, J. Integrating educational technology into teaching.
Upper Saddle River, NJ: Merill, 2000.

SCHLUNZER JUNIOR, Klaus. (Org.). Inclusdo digital: tecendo redes afetivas e
cognitivas. Rio de Janeiro: Editora DP&A, 2005.

SHAMBAUGH, R. N.; MAGLIARO, S. G. Mastering the possibilities: a process
approach to instructional design. Needham Heights, MA: Allyn and Bacon, 1997.
TAJRA, Sanmya Feitosa. Informatica na Educacao: novas ferramentas pedagdgicas
para o professor na atualidade. Sdo Paulo: Erica, 2000.

TOMEI, L. A. The technology facade: overcoming barriers to effective instructional
technology. Boston, MA: Allyn & Bacon, 2002.

VALENTE, André C. A linguagem nossa de cada dia. Petropolis: Vozes, 1997.

Trabalho de Conclusao de Curso | - 75 horas

EMENTA
Temas emergentes em Educacdo. Elaboracdo de projetos de TCC: constituicdo da
problematica e definicdo de suporte tedrico-metodoldgico para investigacéo.

BIBLIOGRAFIA
A bibliografia sera definida de acordo com os interesses dos orientandos.

Curriculo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental — 75 horas

EMENTA

Teorias do curriculo: tradicionais, criticas e pds-criticas. Diretrizes curriculares
governamentais para 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Acompanhamento e
andlise critica de curriculos. Formacéo para a docéncia e a gestao.
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BIBLIOGRAFIA

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais.
Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

PERRENOUD, Philippe. Curriculo real e trabalho escolar. In: Oficio de aluno e
sentido do trabalho escolar. Porto: Porto Editora, 1995.

SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo: uma reflexao sobre a pratica. Porto Alegre:
ARTMED, 2000.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introducéo as teorias do
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

APPLE, Michael. Ideologia e curriculo. Sdo Paulo: Brasiliense, 1982.

BIANCHI, José Jodo Pinhangos de. A educacao e tempo: trés ensaios sobre a historia
do curriculo escolar. Piracicaba: Editora UNIMEP, 2001.

COSTA, Marisa Vorraber (org.). O curriculo nos limiares do contemporaneo. Rio de
Janeiro: DP&A, 2001.

DUARTE, Newton. As pedagogias do ““ aprender a aprender” e algumas ilusdes da
assim chamada sociedade do conhecimento. Revista Brasileira de Educagéo, n° 18,
setembro a dezembro de 2001.

FORQUIN, Jean-Claude. O curriculo entre o relativismo e o universalismo. Educacéo e
Sociedade, n° 73, ano XXI, dezembro, 2000.

GOODSON, Ivor F. Curriculo: teoria e historia. Petropolis: Vozes, 1995

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué? S&o Paulo: Cortez, 1998.
PACHECO, José Augusto. Curriculo: teoria e praxis. Porto: Porto Editora, 1996.
PERRENOUD, Philippe. 10 novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artes
Médicas Sul, 2000.

___. Dez novas competéncias para uma nova profissdo. Patio Revista Pedagdgica.
Porto Alegre: Artmed, Ano 1V, n° 17, maio/julho 2001.

____. Porqué construir competéncias a partir da escola? Desenvolvimento da
autonomia e uma luta contra as desigualdades. Porto: Asa Editores, 2001.

RAMOS, Marise Nogueira. A pedagogia das competéncias: autonomia ou
adaptacdo? Sédo Paulo: Cortez, 2001.

SANTOME, Jurjo Torres. O curriculum oculto. Porto: Porto Editora, 1995.

SILVA, Tomaz Tadeu e MOREIRA, Antonio Flavio (orgs.). Curriculo, cultura e
sociedade. Séo Paulo: Cortez, 1999.

_____. ldentidades terminais. Rio de Janeiro: VVozes, 1996.

VEIGA, llma P. e CARDOSO, Maria Helena (orgs.). Escola Fundamental: curriculo
e ensino. Campinas: Papirus, 1991.

Estagio Supervisionado dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental - 135 horas

EMENTA
Observacdo, planejamento e intervencdo na realidade educacional dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CEVIDANES, Maria Eneida Furtado. A formacéo continuada nas diversas fases do
processo de construcdo da carreira profissional das professoras de 12 a 42 séries do
ensino fundamental. 1996. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de Pds-
Graduagdo em Educagdo, Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, 1996.
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CUNHA, Maria Isabel de. O bom professor e sua préatica. 2. ed. Campinas: Papirus,
1992.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. 12. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1999.
KRAMER, Sonia. Por entre as pedras: arma e sonho na escola. Sdo Paulo: Atica,
1993.
HERNANDEZ, Fernando. Transgressdo e mudanca na educagdo: os projetos de
trabalho. Porto Alegre: ArtMed, 1998.
LIBANEO, José Carlos. Adeus professor, adeus professora? Novas exigéncias
educacionais e profissdo docente. 2. ed. Séo Paulo: Cortez, 1998.
MORAIS, Régis. Sala de aula — que espaco é esse? Campinas: Papirus, 1995.
PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacdo de professores: unidade, teoria e
pratica.
SANT’ANNA, Ilza Martins; MENEGOLLA, Maximiano. Didatica: aprender e ensinar.
5 ed. S&o Paulo: Loyola, 1997.
SCHON, Donald. Formar professores como profissionais reflexivos. In: NOVOA,
Antonio. Os professores e sua formacao. Lisboa: Dom Quixote, 1992.
VASCONCELLOS, Celso S. Construcdo do conhecimento em sala de aula. 4. ed.
Sdo Paulo: Libertad, 1996.

. Planejamento: plano de ensino-aprendizagem e projeto educativo. 2. ed. Sdo
Paulo: Libertad, 1996.

. Disciplina. S&o Paulo: Libertad, 1995.

. Avaliacdo. Séo Paulo: Libertad.

Histdria (Conteudo e Metodologia) - 75 horas

EMENTA

Fundamentos tedrico-metodologicos do ensino de Historia na infancia. Diferentes
concepcOes de Historia e sua importancia para o ensino. O surgimento da Historia como
disciplina escolar. Propostas curriculares de Historia. O livro didatico de Historia.
Recursos auxiliares do ensino de Historia: planejamento e execucdo de atividades. A
Historia local e a Historia oral. Estudo critico dos conteudos do ensino de Historia.
Memoria, patrimbnio, nocdes de tempo e duracdo. Relacdo com outras areas do
conhecimento.

BIBLIOGRAFIA

BITTENCOURT, Circe. O saber historico na sala de aula. Sao Paulo: Contexto,
1997.

CAIMI, Flavia Eloisa, MACHADQO, Ironita A. P., DIEHL, Astor Anténio (Orgs.). O
Livro didatico e o Curriculo de histéria em transi¢do. Passo Fundo: Ediuf, 1999.
FONSECA, Thais Nivia de Lima. Historia & ensino de histéria. Belo Horizonte:
Auténtica, 2003.

Historia & ensino: Revista do Laboratério do Ensino de Histéria. Centro de letras e
Ciéncias Humans, Universidade Estadual de Londrina. — Vol. 1 (abril de 1995) —
Londrina ed. UEL. 1995.

NIKITIUK, Sonia (Org.). Repensando o ensino de historia. Séo Paulo: Cortez, 1996.

PINSKY, Jaime. (et. alii). O ensino de histdria e a criacdo do fato. Sado Paulo:
Contexto, 1988.

ROSSI, Vera Lucia Sabongi e ZAMBONI, Ernesta (Orgs.). Quanto tempo o tempo
tem. Campinas: Alinea, 2003.
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SIMAN, Lana Mara de Castro e FONSECA, Thais Nivia de Lima e (Orgs.).
Inaugurando a histoéria e construindo a nacao: discursos e imagens no ensino de
Historia. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

Trabalho de Concluséo de Curso Il - 75 horas \

EMENTA
Temas emergentes em Educacdo. Implementacdo e registro de pesquisas: coleta e
analise de dados e elaboracéo do relatério.

BIBLIOGRAFIA
A bibliografia seré definida de acordo com os interesses dos orientandos.

Educacao, Diversidade e Cidadania — 60 horas

EMENTA

Estuda as complexas relacGes entre a educacdo publica e diferentes segmentos sociais,
considerados em sua diversidade cultural. Os sentidos da escolarizacéo e os desafios da
formacdo cidadd na perspectiva da diversidade. Explora curriculos e metodologias
produzidas com e pelos sujeitos das praticas pedagdgicas em diferentes contextos.

BIBLIOGRAFIA

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Lutar com a palavra: escritos sobre o trabalho do
educador. Rio de Janeiro: Edicdes Graal, 1982.

BUFFA, Ester et al. Educacéo e cidadania: quem educa o cidaddo. SaoPaulo: Cortez:
Autores Associados, 1988. (colecdo polémicas do nosso tempo)

CARRANO, Paulo César R. Identidades Juvenis e escola. In: Alfabetizacdo e
cidadania — Revista de Educacéo de jovens e Adultos, n° 10 - Novembro de 2000.

FREIRE, Paulo. Politica e educacéo. Sao Paulo: Cortez, 1993.

FERRARI, Anderson. Revisando o passado e construindo o presente: 0 movimento
gay como espaco educativo.In: Educacdo como exercicio de diversidade. Brasilia:
UNESCO. MEC, ANPED, 2005.

FAVERO, Osmar. Uma pedagogia da participacdo popular. Campinas, SP: Autores
Associados, 2006. ( Colecdo Educacdo Contemporanea).

KAHN, Marina. Uma politica para a educacdo indigena: as amarras da
especificidade. In: Contribuicdes a educacdo de jovens e adultos. — Brasilia: UNESCO,
MEC,RAAAB, 2005.

PESSOA, Jadir de Moraes. Aprender e ensinar no cotidiano de assentados rurais em
Goids. In: Educacdo como exercicio de diversidade. Brasilia: UNESCO. MEC,
ANPED, 2005.(p.)

PASSOS, As praticas educativas do movimento negro e a educacdo de jovens e adultos.
In: ContribuicGes a educagdo de jovens e adultos. — Brasilia: NESCO, MEC,RAAAB,

2005.
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MEC/SECAD - Relatério do Encontro Nacional de Educagdo nas Prisdes, Brasilia,
2008.

UNESCO.MEC;ANPED. Educacdo como exercicio de diversidade. 2005. ( colecdo
educacdo para todos).

VARGAS, Maria Cristina. Vinte anos do MST: sempre é tempo de aprender. In:
ContribuicGes a educacdo de jovens e adultos. — Brasilia: NESCO, MEC,RAAAB,
2005.

VERAS, Roberto. Notas sobre educaco participativa em um contexto de mudanca
social. In: Aprendendo com os movimentos sociais. Regina leite Garcia ( Org.) Rio de
Janeiro: DP&A,2000.

ZIEBELL, Clair, FISCHER Clara Bueno. Saberes de experiéncia e o protagonismo de
mulheres: construindo e desconstruindo relacdes entre esferas de producdo e da
reproducdo. In: Trabalho e educacdo : arquiteteos, abelhas e outros teceldes da
economia solidaria. Lia Tiriba, Iracy Picanco (Organizadoras). Aparecida: Sdo Paulo:
Idéias&Letras, 2004.

Trabalho Docente na Gestao Educacional — 75 horas

EMENTA

A funcdo social do trabalho docente e sua articulacdo com as dimensdes da gestéo
educacional. Gestdo do processo de ensino e de aprendizagem, gestdo da instituicdo e
gestdo de politicas publicas. O planejamento educacional em suas trés dimensdes: na
sala de aula, na escola e no sistema de ensino. A articulacéo entre as trés dimensdes do
planejamento: diretrizes curriculares, projeto politico-pedagdgico, planos municipais ou
estaduais de educacédo e Plano Nacional de Educacgdo. O planejamento como ferramenta
em espacos de educacdo ndo-formal. Elaboracdo, implantacdo e avaliacdo de planos,
projetos e programas.

BIBLIOGRAFIA

BRASIL, Lei 9.394, de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional.

CAMACHO, T. (Org.). Ensaios sobre a violéncia. Vitoria: EDUFES, 2003.

FELDFEBER, M. e OLIVEIRA, D.A. (Orgs.). Politicas educativas y trabajo docente;
nuevas regulaciones ;nuevos sujetos?. Buenos Aires: México, 2006.

LIMA, L.C. A escola como organizacdo educativa. Séo Paulo: Cortez, 2003.

MARTINEZ, D. e outros. Salud y trabajo docente; temas del malestar en la escuela.
Buenos Aires: Kapelusz, s/d.

OLIVEIRA, D.A. (Org.). Reformas educacionais na América Latina e o0s
trabalhadores docentes. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

PARO, Vitor Henrique. Por dentro da escola publica. Sdo Paulo: Xamd, 1985.
. Qualidade de ensino: a contribuicdo dos pais. Sdo Paulo: Xama, 2000.
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RESENDE, Maria Lucia G de. Rela¢Ges de poder no cotidiano escolar. Campinas:
Papirus, 1995.

SILVA JUNIOR, J.dos R. e FERRETTI, C.J. O institucional, a organizacio e a
cultura da escola. S&o Paulo: Xam 2004.

Seminarios de Trabalho de Conclusao de Curso — 45 horas

EMENTA
Versdo preliminar do Trabalho de Conclusdo de Curso. Apresentacdo publica do
Trabalho de Conclusdo de Curso.Versdo final do Trabalho de Conclusdo de Curso.

BIBLIOGRAFIA
Variavel de acordo com a opcéo de estudo do aluno.

Estagio Supervisionado em Gestédo Educacional — 135 horas

EMENTA

Coleta de dados sobre a estrutura fisica da escola, sobre o quadro de profissionais por
turno, sobre os usuérios da escola, sobre o nimero de matricula por turno, taxas de
evasdo, repeténcia, distorcdo série-idade e relacdo entre a escola e 0 6rgdo central de
educacdo. Caracterizacdo da estrutura organizacional da escola. Legislacdo especifica
sobre organizacédo escolar, projeto politico-pedagdgico, projetos/propostas de formagéo
continuada de professores, fluxo e censo escolar, calendario escolar, estrutura curricular
e carga horaria das disciplinas. Avaliacdo do funcionamento dos mecanismos de gestao
democratica na escola. Avaliacdo da autonomia financeira. Funcionamento de servicos
de assisténcia ao estudante. Avaliacdo da autonomia pedagdgica. Programas de correcédo
do fluxo escolar, acGes para reverter a evasao e a repeténcia. Articulacdo escola e
comunidade. Andlise dos dados da escola e do respectivo sistema de ensino e
elaboracdo do relatorio de pesquisa articulados aos referenciais tedricos obtidos nas
disciplinas do curso.

BIBLIOGRAFIA
Leis, Pareceres, Resolucdes, Portarias, Programas governamentais e outros instrumentos
em vigor que normatizem a organizacao escolar e seu funcionamento.
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ANEXO 11l

DISCIPLINAS OPTATIVAS

PS1000000 Subjetividade e Modernidade- 60h
Modernidade e transformacdo nos modos de vida. Constituicdo historica dos saberes
sobre 0 homem. Modos de vida contemporaneos.

PS1000000 Processos Psicossociais e Educacgéo- 60h
Infancia familia e escola:processo de institucionalizacdo. Saber médico e psicoldgico no
cotidiano escolar.

PS1000000 Topicos em Psicologia da Educacgéo- 60h

Estudos aprofundados que abarcam os fatores historicos e sociais que interferem na
producdo de conhecimento sobre o homem; estudos sobre a subjetividade; tematicas
pertinentes a interface psicologia e educacéo.

LCEO0000000 - Questdes atuais sobre a infancia — 60h
Politicas publicas para a infancia. A crianga como sujeito de direitos. A dimens&o ética
e estética da infancia Formagéao socio-econdmica e politica do Brasil — 60h

EPS0000000 - Gestéo, financiamento e direito a educagdo — 60h

Direitos de cidadania e direito a educacdo. O direito a educacdo como direito social:
perspectiva historica e socioldgica. Direito a educacdo no Brasil. O financiamento da
Educacdo Basica. A municipalizacdo do ensino fundamental. A autonomia financeira e
0 cotidiano escolar: or¢camento da educacao e administracdo de recursos financeiros na
escola.

TEP0000000 - Questdes atuais da educagdo — 60h

Os projetos educacionais moderno e pos-moderno: Educacdo e teoria do caos:
Complexidade, rizomas, hipertextos, redes de conhecimentos e

relacBes espago-temporais na educacéo.

TEP000000 - Alunos com necessidades educacionais especiais: desenvolvimento e
aprendizagem- 60h

Desenvolvimento e aprendizagem e a questdo da diferenca; aportes tedricos.
Contextualizacdo das necessidades educacionais especiais. As questdes de natureza:
cognitiva; altas habilidades; sensoriais; fisicas; multiplas e os distarbios invasivos do
desenvolvimento.

TEP03860 Desenvolvimento curricular em educacao especial 1- 60h

A questdo da diversidade na escola comum; a organizacdo escolar e pedagodgica na
perspectiva da diversidade; comunidade escolar e suas func@es; proposta curricular
inclusiva: planejamento e avaliacdo; a questdo do “diagndstico”; propostas pedagogicas
instituintes da inclusdo; servicos de apoio especializado e o curriculo inclusivo.

TEPO03861 Desenvolvimento curricular em educacao especial 11— 60h
Curriculo e temas avancados em educacdo especial: familia, profissionalizagéo,
educacgédo de jovens e adultos, educagdo de alunos com agravos sensoriais, transtornos
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emocionais severos, educacdo infantil e diversidade, praticas educativas ndo-escolares,
dentre outros.

EPS000000 Educacdo do campo e diversidade— 60h

Os sujeitos educandos do campo e suas especificidades de formacgéo. Escolarizacdo e
experiéncias de fomento a educacdo do campo na perspectiva da diversidade,
explorando curriculos e metodologias produzidas nas praticas pedagdgicas das escolas
do campo. Os povos do campo e suas relagbes com o trabalho e a producgédo da
existéncia. O desafio da formacéo de sujeitos educadores para as escolas do campo.

EPS000000 Politicas publicas e educa¢do do campo- 60h

O direito a educacdo e as lutas dos movimentos sociais do campo para garantir educagdo
com qualidade para os povos do campo. Andlise das Diretrizes Operacionais da
Educacdo Bésica para os povos do campo e o processo de construcdo de politicas
publicas de educacdo do campo. Exploracdo dos Programas governamentais voltados
para as escolas do campo e suas demandas para a afirmacdo e exercicio do direito a
educacgdo em todos os niveis e modalidades.

EPS000000 Fundamentos da educacéo do campo— 60h

O legado da educacdo popular na organizacdo dos movimentos sociais do campo.
Principios da educagdo do campo. A nova configuracdo do campo e suas implicacoes
para aa construcdo de praticas pedagdgicas emancipatorias. Relagdes entre escola do
campo e as questdes do meio ambiente, formas de producéo e sustentabilidades no meio
rural.

EPS000000 Sujeitos da EJA: diversidade e diferenca— 60h

Especificidades da formacdo do educador na EJA: saberes e fazeres. A diversidade dos
sujeitos da EJA, educadores e educandos jovens, adultos, de terceira idade e suas
demandas de formacdo em diferentes contextos. Dimensdes da formacdo humana,
processos meta-cognitivos e a experimentacdo com a construcdo de curriculos reais na
EJA. Problematizacao de experiéncias de EJA na perspectiva da educacdo inclusiva: o
sentido da EJA como espaco intergeracional, relacGes étnico-raciais, de pertencimento,
de género processos meta-cognitivos e a experimentacdo com a construcdo de curriculos
reais na EJA. de classe social. Exploracdo de experiéncias governamentais e nao
governamentais.

LCEO000000 Linguagens, cultura e epistemologia das classes populares — 60h
Conhecimento escolar e os modos de pensar das classes populares. Cultura escrita e
seus usos nas sociedades letradas. O carater histérico das praticas de leitura e escrita e
sua (im) pertinéncia nos espacos da EJA. Demandas impostas pelos processos de
modernizacdo a inser¢cdo dos grupos populares no acesso a novas formas de
conhecimento. Multiplas linguagens: abordagem do conhecimento de diferentes campos
de saber e suas apropriacdes nas praticas de educacgdo de jovens e adultos.

LCEO00000 Teoria e Pratica da Educacéo a Distancia- 60h
Aspectos histéricos, legais, tedricos e operacionais da educacédo a distancia. Observacao,
reflexdo, andlise e sintese de programas de educacdo a distancia.



124

LCEO00000 Linguagens e Tecnologias Educacionais- 60h
Aspectos pedagdgicos dos recursos audiovisuais e das novas tecnologias: conhecimento,
analise, utilizagdo e producéo.

LCE000000 Topicos Especiais em Educacéo a Distancia - 60h
Producdo e execucao de projetos de educacgdo a distancia.

ERNO02890 Educagcdo Ambiental - ( 60 horas)
Objeto de estudo da ecologia. Pressupostos filosoficos da nocdo de natureza. Ecologia
Humana. Educacdo Ambiental. A legislacdo para 0 meio ambiente

TEPO03646 Introducéo a Psicopedagogia ( 60horas)

A Psicopedagogia: interacdo entre a acdo pedagdgica e psicoldgica na educacdo atual.
O processo de desenvolvimento humano e a Psicopedagogia. A teoria e a praxis
pedagogica. Interacdo da Psicopedagogia com os problemas da aprendizagem.

LET 02894 - Literatura Infantil e Juvenil (60 horas)

A questdo do género. Literatura infantil e juvenil. Problemética de conceituacdo e
historicidade do género. O sistema de producdo-circulagdo-recepcdo. Literatura para
criancas, jovens e ideologia. Modalidade de literatura infantil e juvenil: a narrativa e a
lirica para criangas e jovens.

LCE 00000 Pedagogia Social (60 horas)

Histdria da Educacdo Social. Conceito de educacéo social e intervencdo socio-
educativa.Relagéo entre educacéo social e educacao escolar.

ADE 04139 — Topicos Especiais: Linguagem na escola

Andlise e reflexdo dos processos de ensino/aprendizagem da linguagem e lingua
portuguesa no cotidiano da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental a partir das contribui¢cGes da linguistica. O ensino da lingua portuguesa
segundo os Referenciais Curriculares da Educagdo Infantil e dos Parametros
Curriculares Nacionais. Uso de novas linguagens e tecnologias na escola.
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