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Introducgao

Este texto tem por objetivo discutir possibilidades de organizacdo da Pratica como
Componente Curricular (PCC) nos projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura da
Universidade Federal do Espirito Santo. Esse componente passa a integrar os curriculos desses
cursos no inicio dos anos 2000, a partir da Resolugdo n.° 1, de 18 de fevereiro de 2002. Como
define o Parecer CNE/CES n.° 15/05, a pratica como componente curricular € o conjunto de
atividades formativas que proporcionam experiéncias docentes.

A insergé@o da PCC nos curriculos das licenciaturas, conforme mostram as pesquisas no
campo educacional, ocorreu de formas diversas, dificultando a realizagdo dos seus objetivos.
Para analisar a implementagao da pratica como componente curricular nos curriculos dos cursos
de licenciaturas da Universidade Estadual Paulista (Unesp), Souza Neto e Silva (2014)
realizaram uma pesquisa a partir do Relatério sintese de caracterizagao das licenciaturas dessa

instituicdo. Os aspectos relativos 8 PCC eram os seguintes:

(a) Como estéo organizadas as PCC?; (b) Como s&o desenvolvidas as
PCC?; (c) Especificar as cargas horarias das PCC cumpridas em
disciplinas especificas; (d) Especificar as cargas horarias das PCC
cumpridas em disciplinas de Educagdo; (e) Especificar as cargas
horarias das PCC cumpridas em atividades e/ou projetos; e (f) A carga
horéaria das PCC esta integralmente alocada na grade horéaria? (SILVA
e SOUZA NETO, 2014, p. 892).

1 Texto construido pela Comissdo de Elaboragdo de Orientagdes para Composigdo dos Projetos de Cursos de
Licenciaturas. Ele € uma resposta a solicitagdo dos coordenadores dos cursos de licenciatura do campus de
Goiabeiras.



As respostas aos questionamentos, segundo os autores, foram genéricas e vagas,
demonstrando que as concepgdes subjacentes @ PCC nédo estdo claras. De modo geral, as
respostas demonstraram o vinculo desse componente com disciplinas especificas e de
fundamentos da educacéo, assinalando um vinculo prioritario com as disciplinas especificas. No

entanto,

[...] aspectos vinculados a como estdo organizadas, como s&o
desenvolvidas ou quais sdo as cargas horarias cumpridas em
disciplinas especificas, em disciplinas de Educacdo e em atividades
elou projetos ndo foram respondidos. O fato de ndo terem sido
respondidos instigam a problematizagéo de duas questdes: O que € a
PCC? A PCC no curriculo (SILVA e SOUZA NETO, 2014, p. 893).

Aratjo e Leitinho (2014) realizaram um estudo com foco especifico no curso de
Educacdo Fisica da Universidade Federal do Maranhdo. A pesquisa consistiu, dentre outros
aspectos, em entrevista com estudantes e com professores do curso. Apesar de os professores
pensarem a pratica relacionada a indissociabilidade entre teoria e pratica, as autoras
constataram que a maioria ndo tem conhecimento do que é a PCC e da sua importancia para a

formacéo inicial. Assim, as entrevistas com os professores do curso demonstraram

[...] que eles ndo sabem quantas e quais sdo as disciplinas de PCC,
desconhecem as informagbes do PP do Curso (UFMA, 2007), dividem,
aleatoriamente, a PCC em quinze horas presenciais e quinze horas néo
presenciais, percebem a auséncia de discuss&o entre os professores de PCC
e a inexisténcia de um projeto especifico de PCC (ARAUJO; LEITINHO,
2014, p. 97).

Por sua vez, os estudantes percebem as atividades de PCC como oportunidades de
compreensdo das teorias estudadas. A pesquisa também aponta as atividades, confirmadas
pelos estudantes, desenvolvidas na PCC: microaulas, aulas para os proprios colegas,
planejamento de atividades praticas para serem realizadas nas escolas e posterior apresentacéo
de relatério, oficinas para os alunos com participacdo de convidados externos e produgao de

material didatico. Além das atividades mencionadas pelos professores, os estudantes



acrescentaram a produgao de artigos cientificos e organiza¢do de seminérios. Assim, a partir das
andlises, as autoras concluiram que ha uma discrepancia entre o0 que é previsto no projeto
pedagégico do curso e o0 que €é vivenciado pelos estudantes.

Barbosa et. al (2013) também investigaram as concepgdes de professores e estudantes
do curso de Ciéncias Biologicas com relagdo a PCC. Os resultados dessa investigagdo sao
semelhantes aos obtidos por Araujo e Leitinho (2014). Porém, acrescentam que estudantes e
professores confundem a PCC com o Estagio Curricular Supervisionado, porque desconhecem o
termo PCC ou porque a reconhecem como um componente localizado ao final do curso ou
integrante do estagio.

Calvo e Freitas (2011) estudaram as compreensdes dos docentes de um curso de Letras
da PCC e o modo como tem sido implementada nas salas de aula. No que se refere as

compreensdes dos docentes, as autoras assinalam que esta € entendida

1) [...] como a transformacdo dos conteudos tedricos em praticas ou em
objetos de ensino, contemplando-se, assim, a nogdo de transposigéo
didatica. Vincula-se a este eixo a compreensdo de que o desenvolvimento
profissional do aluno em formagao requer que ele se veja, desde o inicio do
curso, como um futuro professor; 2) a pratica sendo vislumbrada como
aplicacdo da teoria; 3) a pratica sendo compreendida como desenvolvimento
linguistico ou vivéncia de determinado conteudo tedrico (CALVO; FREITAS,
2011, p. 319).

Quanto as atividades realizadas na sala de aula, para o desenvolvimento da PCC, os

professores destacam:

1) reflexdo ou desenvolvimento de atividades, articulando o conhecimento
tedrico e/ou linguistico com o didatico; 2) foco no formador discorrendo sobre
a aplicabilidade ou a relagdo do contelido da academia com as aulas do
ensino basico; 3) resolugdo de exercicios contextualizados dentro do
contetdo da disciplina (CALVO; FREITAS, 2011, p. 321).

A partir dos resultados das pesquisas relatadas, podemos inferir que ha dificuldades de
compreensdo do que é a PCC, ocasionando dificuldades na sua operacionalizagdo e

organizagdo nos curriculos dos cursos de licenciaturas. Considerando essas dificuldades,



buscaremos, em primeiro lugar, com fundamento na legislagdo vigente e nas contribui¢cdes de

autores do campo educacional, contribuir para a construgao de um entendimento da PCC.

Construindo um entendimento sobre a PCC

Geralmente, tendemos a construir resisténcias as proposicdes emanadas dos 6rgaos
gestores da educacao nacional, argumentando sobre seu carater autoritario, isto €, por manter,
quase sempre, uma relagdo verticalizada com aqueles que implementardo as propostas.
Entretanto, € necessario salientar, conforme assinalam Calvo e Freitas (2011), que muitas
dessas proposi¢des possuem também fundamento nas elaboragdes de estudiosos do campo
educacional que, muitas vezes, atuam como consultores desses 6rgdos. Nesse sentido, elas
estdo baseadas na produgdo do campo educacional.

A proposigao da PCC resulta da tentativa de solucionar o desafio de articular teoria e
pratica. Segundo Calvo e Freitas (2011), no Parecer CNE/CP 9/2001, podem ser encontradas
algumas questdes a serem enfrentadas no que diz respeito a essa relagédo. A primeira se refere
a necessidade de o estudante e o professor estabelecerem “[...] uma relagdo entre o que esta
aprendendo no curso de graduagdo com o que ensinara na escola basica” (CALVO; FREITAS,
2011, p. 316). A segunda esta associada a uma concepcao restrita de pratica que segmenta os

cursos de licenciaturas em dois extremos:

[..] o primeiro, com énfase na teoria, retratando o trabalho que é
desenvolvido nas salas de aula dos cursos; o segundo, com énfase na
pratica, explicitando o trabalho desenvolvido durante o estagio. O que se
pretende superar, portanto, € exatamente a ideia exposta acima: a sala de
aula como o lugar da teoria e 0 estagio, como o lugar da pratica (CALVO;
FREITAS, 2011, p. 316).

Como mostra a pesquisa realizada por Barbosa et al. (2013), ha, ainda, uma tendéncia
de confundir a PCC com o estégio curricular supervisionado e, dessa forma, de isola-la no final
do curso, sem articulagdo com as teorias ensinadas. Com base nas Resolugdes do Conselho

Nacional de Educagéo de 2002, Calvo e Freitas (2011) assinalam que



[...] a defini¢do de préatica como componente curricular j& esta dada como tal,
ou seja, como ‘componente’, ela é ‘parte’ do curriculo; ndo podendo,
portanto, deixar de ser contemplada; ou melhor, ndo pode ser ignorada.
Juntamente com a definicdo é apresentada sua fungdo mediadora,
interdisciplinar e articuladora das diferentes praticas assim como deve se
articular com a teoria (CALVO; FREITAS, 2011, p. 319).

Desse modo, conforme explicado no Parecer CNE/CP n.c 2/2015, ratificando o escrito no
Parecer CNE/CES n.c 15/2005, a PCC, efetivada ao longo do curso, “[...] € o conjunto de
atividades formativas que proporcionam experiéncias de aplicagdo de conhecimentos ou de
desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio da docéncia” (p. 32). Segundo descrito

no primeiro Parecer mencionado, as atividades da PCC podem ser desenvolvidas

[...] como nucleo ou como parte de disciplinas ou de outras atividades
formativas. Isto inclui as disciplinas de carater pratico relacionadas a
formagdo pedagogica, mas n&o aquelas relacionadas aos fundamentos
técnico-cientificos correspondentes a uma determinada area do

conhecimento (p. 32).

Dessa forma, a carga horéria das disciplinas de carater técnico-cientifico ndo pode

computar carga horaria relativa a PCC. Nessa diregéo, o Parecer exemplifica:

[...] disciplinas de carater pratico em Quimica, cujo objetivo seja prover a
formagédo basica em Quimica, ndo devem ser computadas como pratica
como componente curricular nos cursos de licenciatura. Para este fim,
poderdo ser criadas novas disciplinas ou adaptadas as ja existentes, na

medida das necessidades de cada institui¢do (p. 32).

Sobre 0 estagio curricular e a PCC, ressalta-se com base na legislacédo que ambos (PCC
e Estagio) dimensionam conhecimentos préticos e tedricos, e devem contribuir, assim como as

demais disciplinas, para a superagdo da separagao entre teoria e pratica. Assim,

Uma concepgao de pratica mais como componente curricular implica vé-la
como uma dimensao do conhecimento que tanto esta presente nos cursos de

formagdo, nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade



profissional, como durante o estagio, nos momentos em que se exercita a
atividade profissional.

O planejamento e a execugao das praticas no estagio devem estar apoiados
nas reflexdes desenvolvidas nos cursos de formagéo. A avaliagdo da pratica,
por outro lado, constitui momento privilegiado para uma vis&o critica da teoria
e da estrutura curricular do curso. Trata-se, assim, de tarefa para toda a
equipe de formadores e ndo, apenas, para 0 “supervisor de estagio”
(PARECER CNE/CP n.° 9/2001, p. 23).

Entende-se com base nessa legislagdo que o estdgio curricular supervisionado € o
momento de se desenvolver, sob a supervisdo de um profissional experiente, um processo de
ensino-aprendizagem que tornar-se-a concreto e auténomo quando da profissionaliza¢do deste
estagiario (PARECER CNE/CP n.° 9/2001).

No caso da PCC, é mais abrangente, pois esta devera estar presente desde o inicio do
curso e permear toda a formagéo do professor, transcende a sala de aula para o conjunto do
ambiente escolar e da propria educacao escolar, pode envolver uma articulagdo com os 6rgéos
normativos e com 0s 6rgaos executivos dos sistemas e pode também indicar uma presenca junto
a agéncias educacionais ndo escolares, tal como esta definida no Art. 1° da LDB (PARECER
CNE/CP n.° 28/2001).

Com isso, a PCC indica necessariamente a marca dos projetos pedagogicos das
instituicbes formadoras e produz algo no @mbito do ensino, podendo ser entendida, afirmam

Souza Neto e Silva (2014), como

(@) uma estratégia para a problematizagdo e a teorizagdo de questbes
pertinentes ao campo da educagéo e a area de ensino de..., oriundas do
contato direto com o espago escolar e educacional e com 0 espago das
vivéncias e experiéncias académicas ou profissionalizantes; e (b) um
mecanismo para viabilizar a integragao entre os diferentes aportes tedricos
que compdem a investigagdo cientifica € os campos de conhecimento em
educacéo e ensino de... (SOUZA NETO; SILVA, 2014, p. 897-898).

Além disso, como destacam Souza Neto e Silva (2014), as 400 horas da PCC nao
poderdo ser vistas como uma estratégia para buscar o equilibrio na relagéo teoria-pratica nas
disciplinas, mas deverdo ser pensadas na perspectiva interdisciplinar, buscando uma pratica

como lugar de formagéo, articulagdo e formagao da identidade de professor. Em outras palavras,



como afirmam os autores, a PCC deve estar articulada de forma coerente com o curso e ser
distribuida entre as disciplinas especificas e as de formagao pedagdgica.

A partir da definigdo da PCC, é necessario, tendo em vista 0 objetivo deste texto,
fornecer subsidios para organizagdo da PCC nos curriculos dos cursos de licenciaturas e

apresentar possibilidades de organizag&o das atividades desse componente.

Possibilidades de organizagao da PCC

Para fornecer orientagbes sobre possibilidades de organizagdo da PCC nos curriculos
dos cursos de licenciaturas, tomaremos estudos que destacam esse aspecto. Nessa diregao, €
importante salientar que a PCC é uma pratica que produz algo sobre o ensino que se realiza em
espagos educativos. Nesse sentido, visa a garantir uma solida formagéo teérico-pratica para os
futuros professores. E necessario realcar também que a PCC ocorre ao longo do curso,
articulando-se as teorias ensinadas aos graduandos, ou seja, proporcionam pensar para que,
como e o que fazer nos espacos educativos com o aprendido. Assim, conforme Souza Neto e
Silva (2014, p. 898),

[...] as 400 horas da pratica curricular, que foram acrescentadas nos
curriculos dos cursos de formagao de professores, ndo podem nem devem
ser vistas como uma estratégia para buscar equilibrio na relagao teoria-
pratica nas disciplinas, mas devem ser pensadas na perspectiva
interdisciplinar, buscando uma pratica que produza algo no &mbito do ensino

e auxilie na formagéo da identidade do professor como educador.

Assim, de acordo com os autores, a PCC devera estar voltada para “[...] procedimentos
de observacéo e reflexao, o registro das observagdes realizadas e a resolugéo de situagdes-
problema” (SOUZA NETO; SILVA, 2014, p. 898), devendo esses procedimentos estarem
direcionados para processos educativos. Desse modo, a PCC somente podera ser elaborada e

realizada como acao interdisciplinar.

A interdisciplinaridade, junto da articulagdo entre teoria e pratica, tem sido
pensada como uma das relevantes possibilidades para a superagdo da
fragmentacdo que se instalou no @&mbito educacional. Porém, essa

interdisciplinaridade abarca a interpenetragdo de método e conteldo entre



disciplinas que trabalham, conjuntamente, determinado objeto de estudo. Tal
integragdo ocorre durante a construgdo do conhecimento, de forma conjunta,
desde a apresentacao do problema. Assim, a PCC implica também uma nova
visdo de curriculo (SOUZA NETO; SILVA, 2014, p. 898-899).

Para muitos docentes de contetdos especificos, tal proposicdo pode ndo acrescentar

nada ao curso, pois, muitas vezes, o que importa € o contetdo, a formagao do bacharel em

detrimento da formagdo do professor para a educagéo basica. No entanto, como assinalam

Souza Neto e Silva (2014), algumas propostas interessantes, baseadas em projetos

integradores, foram adotados na Unesp. Esses projetos transcendem as salas para outros

ambientes escolares, integrando atividades que incluem o conhecimento das comunidades, das

familias e dos alunos no seu contexto comunitério. A adogao de projetos integradores, nessa

instituico, exigiu tomar como referéncia

uma matriz curricular que possibilita a articulagdo entre aquilo que se
denominou: estrutura horizontal, ou seja, as disciplinas que deverao compor
cada ano; estrutura vertical, que diz respeito a articulagéo entre os diferentes
anos; e um terceiro eixo, transversal e integrador, tendo como finalidade a
intervengdo e modificagdo da pratica pedagogica realizada nos cursos de
Formacdo de Professores da Educagdo Basica, de acordo com a
especificidade da area de conhecimento e o campo de intervengéo. Os
projetos integradores, por sua caracteristica interdisciplinar, poderéo tornar o
curso mais organico quanto a esses trés eixos (SOUZA NETO; SILVA, 2014,
p. 898-906).

A PCC seré inserida no eixo transversal, devendo, portanto, ter carga horaria prépria.

Ela ndo precisa, necessariamente, figurar como disciplinas convencionais (no sentido de aulas),

podendo ser organizada por um docente ou grupo de docentes que ministram disciplinas no

curso durante um Unico semestre.

Para a consecugédo da PPC que atravessa as disciplinas durante o curso, entende-se

que as metodologias propostas podem assentar-se em procedimentos como:

Observacdo de diferentes dimensdes da pratica educativa; reflexdo; registros de

observagdes realizadas e resolucédo de situagdes-problema;



* Observagéo e reflexdo sobre a pratica educativa com a possibilidade de utilizagdo de
tecnologias de informacao;

* Levantamento e anélise de materiais e livros didaticos;

» Levantamento e analise de documentos relativos a organizagéo do trabalho na escola;

* Coleta e analise de narrativas orais e escritas de profissionais da educagéo, estudantes
e pais ou responsaveis pelos alunos da escola basica;

» Estudos de caso delineados a partir dos desafios encontrados no contexto escolar
relacionados a: questdes de ensino e de aprendizagem; projetos educativos; articulagéo
entre profissionais e diferentes setores da escola; relagdo familia e escola; formagéo

continuada de professores e de gestores da escola basica.

E importante ressaltar que a carga horaria de pratica como componente curricular tera
como objetivo articular diferentes conjuntos de conhecimentos, saberes e experiéncias
adquiridos e vivenciados pelos estudantes em diferentes tempos e espagos no transcorrer do
curso, de maneira a aprofundar a compreensdo da pratica educativa em contextos distintos.

Nesse sentido, deve atender as especificidades de cada curso de licenciatura da Ufes.
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